Особенности работы по преподаванию словообразования на уроках русского языка в школе для детей с тяжёлыми нарушениями речи
Овладение родным языком возможно посредством усвоения его словообразовательных моделей, которые активно осваиваются в детском возрасте. Интерес к процессу усвоения словообразования детьми возник еще в конце XVIII века и не угасает до настоящего времени, так как словообразование является многофункциональным явлением и отражает развитие речевой коммуникации и языковой компетенции ребенка в целом.

Изучением закономерностей, структуры, этапов и ступеней развития словообразования у детей дошкольного и младшего школьного возраста занимались как педагоги, так и психолингвисты, лингвисты и психологи. Среди таких исследователей можно выделить В.В. Виноградова, Г.О. Винокура, А.Н. Гвоздева, А.А. Леонтьева, Е.Н. Негневицкую, Д.Б. Эльконина и др.

Однако, проблеме словообразования у детей с речевыми патологиями в логопедии не уделялось достаточного внимания. В середине прошлого столетия Левина Р.Е. в особую категорию отнесла тех детей, которые имеют системное недоразвитие всех компонентов языка, т.е. «общее недоразвитие речи», в число которых входят и тяжелые нарушения речи (дизартрия, ринолалия, афазия и т.д.). Она отмечала, что дети данной категории имеют различные словообразовательные возможности. Также, такие исследователи  как Садовникова Н.И., Лалаева Р.И. и др. отмечают недостаточные возможности этих детей в образовании новых форм слов. В то же время исследования по данной проблеме не носили системного, глубокого характера. Так, не предпринималось специальных исследований, направленных на всестороннее изучение становления процессов словообразования у детей с тяжелыми нарушениями речи, на выявление у них специфических трудностей в протекании этих процессов, не было разработано научно обоснованных методов формирования словообразования у данной категории детей.

Итак, проблема исследования особенностей развития словообразования у детей с тяжелым нарушением речи, а также проблема разработки научно обоснованных методов формирования навыков словообразования у детей с тяжелым нарушением речи младшего школьного возраста остается открытой и актуальной на сегодняшний день. Нами было проведено исследование уровня освоения словообразовательных моделей детьми младшего школьного возраста с тяжелыми нарушениями речи.
Для практической реализации исследования уровня освоения словообразовательных моделей детьми младшего школьного возраста с тяжелыми нарушениями речи  мы провели эксперимент на базе ГКОУ Волгоградской ОШИ №6. В исследовании приняли участие 10 учеников специального класса для детей с тяжелыми нарушениями речи. Возраст детей — от 8 до 10 лет. Коррекционные занятия включались в учебный процесс на уроках русского языка. Детям предлагалось назвать уменьшительно-ласкательные имена различных объектов (муж. и жен. рода), а также детенышей животных и птиц.
Первичная диагностика показала, что  высоким уровнем освоения словообразовательных моделей обладали 30% испытуемых, 20 % со средним уровнем и 50% с низкий уровнем освоения словообразовательных моделей. Таким образом, проведённое исследование подтвердило, что действительно при тяжелом недоразвитии речи у школьников недостаточно сформирован процесс словообразования. 

 Далее был проведен формирующий эксперимент, который состоял из составления и проведения 10  коррекционных занятий, направленных на формирование и закрепление словообразовательных моделей на уроках русского языка.

Затем был проведен контрольный этап эксперимента, на котором мы определили, что 40% испытуемых имеют высокий и 40% средний уровень сформированности словообразовательных моделей. Показатели низкого уровня значительно снизились: с 50% (констатирующий) до 20% (контрольный). В целом, в группе наблюдалась положительная динамика усвоения словообразовательных моделей у 80% испытуемых.
Таким образом можно говорить о том, что процесс усвоения словообразовательных моделей на уроках русского языка у детей младшего школьного возраста с тяжелым нарушением речи проходит успешнее при условии учета возрастных и индивидуально-речевых особенностей группы испытуемых и реализации  целостной методики развития словообразования.
