Дополнительное образование как ведущий институт превенции асоциального поведения

В учреждениях дополнительного образования (далее УДО) воспитательные задачи являются основными.

В Концепции развития дополнительного образования его суть определяется как «свободный личностный выбор деятельности, индивидуальное развитие человека; вариативность содержания и форм организации образовательного процесса; доступность глобального знания и информации для каждого; адаптивность к возникающим изменениям». 

Педагогической наукой рассмотрен целый комплекс вопросов, связанных  с историей, теорией и практикой дополнительного образования. Генезис дополнительного образования рассмотрен в работах И. Верба, А. Шипилова, воспитательный потенциал учреждений дополнительного образования исследовали В. Белова, М. Коваль, научно-методическое обеспечение деятельности учреждений дополнительного образования рассматривалось в работах Л. Балясной, А. Бруднова, В. Засовой и др.
Согласно Концепции духовно-нравственного развития и воспитания личности гражданина России (авторы: А. Я. Данилюк, А. М. Кондаков, В. А. Тишков)
 выделяются два направления в качестве основы для разработки и реализации собственной программы воспитания и социализации обучающихся. Это:
- воспитание и социализация обучающихся и

- формирование культуры здорового и безопасного образа жизни.

В качестве специфической задачи УДО, в сфере профилактики асоциального поведения несовершеннолетних, исследователями выделяется проведение ранней профилактики, так как ни одна  структура не в состоянии решить данную задачу.
На наш взгляд, специфической задачей УДО в данном аспекте необходимо выделить возможности построения планомерной работы с семьями обучающихся.

Почему мы выделяем именно это направление в деятельности УДО?

Во-первых, потому что из факторов профилактики институт семьи за последние годы превратился в один из ведущих факторов девиации. 
По результатам исследования, проведенного Н. Мелешко прослеживается тот факт, «что проблема кроется не только в среде неблагополучных семей, как это принято считать, но и во внешне благополучных семьях, причем в угрожающих масштабах. Социальная работа с подобными семьями затруднена максимальной сложностью их выявления и диагностики с целью последующей коррекции».
 То есть речь идет не столько об ослаблении института семьи, а именно о семье как факторе девиации.
Во-вторых, необходимо выделить, что проблема анализа девиаций родительства в России является молодой и теоретико-методологическое осмысление многих ее аспектов, начиная с базового понятия, носит дискуссионный характер.
В-третьих, негативными оценками специалистов состояния системы профилактики асоциального поведения, в том числе и в образовательном пространстве (по сути определение образовательного пространства как зоны риска).
В-четвертых, сложность выявления и диагностики внешне благополучных семей.

В-пятых, не эффективное использование ресурсного потенциала учреждений дополнительного образования.
Необходимо выделить, что несмотря на очевидную актуальность проблем, связанных с асоциальным поведением (масштабы, негативные оценки специалистов состояния системы профилактики и безусловный научный интерес к проблемам профилактики (многочисленные теоретические и экспериментальные исследования), следует констатировать, что целостной, методологически и теоретически выверенной концепции процесса  профилактики не сложилось.
В настоящее время в теории и практике профилактики асоциального поведения, на наш взгляд, сложилась противоречивая ситуация.
С одной стороны многие исследователи рассматривают причины и факторы асоциального поведения как формы девиантности (на основе объединения теорий девиантности, выявления специфики и др.). С другой стороны, выделяются организационно-технологические проблемы профилактики, разрабатываются программы и технологии, однако уже без учета специфики.

Слабой стороной обеих позиций является то, что представители названных подходов, делают акцент либо на «причинном», либо на «технологическом» аспектах.

Педагогическая профилактика, по определению, представляет собой целенаправленный, систематический, организованный социально-педагогический процесс выявления причин и условий отклонений в поведении, поиск путей и способов недопущения и предотвращения фактов асоциального поведения путем совместного взаимодействия педагогического коллектива образовательного учреждения, коллектива учащихся, организаций государства, а также других субъектов социальной среды.
То есть, алгоритм процесса профилактики представлен следующими действиями.

Во-первых, выявлением совокупности причин, факторов отклонений (девиаций) в поведении личности в целях определения направлений профилактических действий, выбора средств, форм и методов их осуществления.

Во-вторых, устранением или минимизацией первопричин девиаций.

Возникает вопрос, о каких причинах или совокупности причин (факторов) девиантности идет речь?
Известно, что теории девиантности классифицируются по:

- факторам уровня девиантности;

- по типам;

- по уровням рассмотрения феномена;
- по подходам и др.
На наш взгляд, необходимо введение такого элемента профилактики как устойчивость ценностных ориентаций личности. Причем не столько их содержательные характеристики, а именно такое их качество как устойчивость.

Идея использования ценностных ориентаций личности в качестве мишеней профилактики асоциальных явлений не нова.
К тому же в образовательном пространстве имеется весьма ограниченное число педагогических технологий, а существующие модели профилактики «закрывают» минимальное количество факторов девиации. Система факторов защиты не используется или используется не эффективно.
Т.е. концептуальные основы профилактики асоциального поведения состоят в следующем:

Во-первых, показать, что возможно построение профилактики асоциального поведения не на выявлении и устранении причин, а на формировании форм защиты личности ребенка и подростка. В качестве форм защиты выступают ценностные ориентации и их качество - устойчивость.

Во-вторых, профилактическая работа проводится не столько с группами риска, а с детьми, занимающимися в УДО и их родителями (в отличие от ОУ, где профилактика в основном строится на выявлении групп риска и работе с ними).
Что касается содержания ценностных ориентаций личности в аспекте воспитания их устойчивости, то не приводя отдельные классификации ценностей, выделим, на наш взгляд, базовые, это:

- ценность «Я» (представление о ценности «Я» (самого себя);

- ценность жизни;

- ценность здоровья;

- ценность семьи;

- ценность образования.
Что не только не противоречит Концепции развития дополнительного образования ( понимание дополнительного образования как основы непрерывного процесса саморазвития и самосовершенствования человека как субъекта культуры и деятельности), а представляет собой реальную форму ее реализации.
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