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Интегративные процессы осуществляются во всех сферах человеческой деятельности, в том числе и в образовании.

Интеграция в педагогической деятельности обусловливается расширением социальных функций школы и системы образования в целом, необходимостью создания системного учебно-воспитательного процесса, использования научно обоснованной системы целенаправленного управления процессом формирования личности.

Для создания интегративной системы обучения, способствующей формированию творческого мышления учащихся, необходимо помнить об основных принципах и способах ее построения.

Создание интегративной системы прежде всего предполагает структурирование самой учебной дисциплины, а также межпредметное, междисциплинарное структурирование. Оно подчиняется генеральной идее, связывающей содержание всех предметов, входящих в интегративную систему. Кроме того, выделяется своеобразная иерархия, роль предметов в отражении генеральной идеи на основе учета теоретической  и практической направленности каждой дисциплины, соотношения между дисциплинами по принципу «общее - частное». 

Родной язык как учебный предмет разрушает границы между различными дисциплинами школьного курса. В основе его лежит изучение языка – орудия мышления и общения, показателя интеллектуального и духовного развития. Целенаправленное внимание к русскому языку как хранителю знаний о мире, орудию самопознания и самовыражения, отражению духовной жизни нации, ее культуры. А значит, и формирование личности – вот сквозная идея, которая пронизывает все аспекты изучения языка и одновременно делает его объединяющим началом школьных дисциплин.
По мнению исследователей, интеграция предметов гуманитарно-эстетического цикла показывает одно из возможных направлений решения такой проблемы, как формирование личности школьника на уроках русского языка, в частности на уроках развития речи. Русский язык, литература, история, музыка, изобразительное искусство и другие предметы  должны изучаться не обобщённо, а комплексно с целью эффективной реализации субъектного подхода развития художественно мышления и речи в процессе обучения.
Единство предметов гуманитарного цикла достигается и общим подходом к методам обучения. Получение знаний не в готовом виде, а в процессе решения существенных и интересных для школьника задач – краеугольный камень обучения проблемного обучения в условиях внедрения ФГОСа. В области музыки, живописи, литературы принцип проблемного обучения в современном мире осуществить легче, так как в природе искусства – многовариативность его восприятия и истолкования.

Объединяющим началом уроков гуманитарного цикла становится творчество, побуждающее к знанию. Литературное творчество учеников обостряет их интерес к работе писателя, позволяет реализовать добытые аналитическим путем представления о стилях и жанрах словесного искусства.

Чтобы осуществить задачи гуманитарного цикла, обучение одновременно должно и опираться на свойственное возрасту отношение к искусству, языку, истории, но и противостоять ограничительным возрастным особенностям ученика, что поможет перейти на следующую стадию развития.

Школьникам 5-6 классов по их эмоциональной реакции и внутренним потребностям музыка и живопись ближе, яснее, чем литературное произведение. Включение в уроки литературы этих видов искусств, помимо развивающего фактора, становится одним из способов  постижения литературного произведения. Например, при изучении стихотворений А.А.Фета «Весенний дождь» и Ф.И.Тютчева «Весенняя гроза» возникает потребность соотнести настроение стихотворений с настроением музыки, написанной на эту же тему, - «Весенняя гроза» А.Вивальди. Живопись на уроках литературы конкретизирует понятия, которые ученикам 5-6 классов еще неведомы. Например, первое знакомство с рассказами Р.Брэдбери сопровождается обращением к картине М.Шагала «Художник на Луне». Конечно же, учитель задает вопросы, помогающие понять идею картины  и сопоставить два вида искусства: «К чему устремлены мысли художника: к Земле или к космосу? В чём совпадает цветовая гамма картины с вашим впечатлением от рассказов Р.Брэдбери?»
В 7-8 классах подростки субъективны в силу возраста, у большинства из них всё же появляется интерес к литературе как к виду искусства. Способность, попытки подростков за произведением увидеть создавшее его чувство дают возможность для новой работы. Например, при изучении повести «Ася» в 8 классе предлагаю своим ученикам описать сюжет и цветовую гамму возможной картины Гагина. В этом возрасте школьники постепенно начинают понимать те художественные ассоциации, которые заложены автором в литературном произведении. Так, в тургеневской повести сравнение Аси с Галатеей Рафаэля открывает особую линию образа, основанную на художественных ассоциациях.

В старших классах уже возможна работа с  целым рядом произведений разных искусств для решения принципиальных в литературе вопросов. Так выстраивается семинар в 9 классе после изучения трагедии У.Шекспира «Гамлет». Вниманию учеников предлагаю живопись Возрождения, фотографии скульптур, фрагменты высказывания о мире художников, сонеты Микеланджело, переводы монологов Гамлета различных авторов. Ребята, объединившись в группы, последовательно решают вопрос: «Кто он, человек Возрождения?»

Возраст старшеклассников – наиболее открытый культуре, поэтому на уроках при анализе литературного произведения звучит та музыка, что названа самим писателем в его повести, рассказе, романе: «Серенада» Ф.Шуберта в романе И.С.Тургенева «Отцы и дети», «Соната № 2» Бетховена в повести А.И.Куприна «Гранатовый браслет»,  ария «Casta Diva» из оперы Дж.Беллини в романе И.А.Гончарова «Обломов». 

Все более и более расширяя активное культурное пространство в сознании учеников, приходим к урокам-диалогам с эпохой.

Сопоставление произведений художественной литературы с произведениями других видов искусств помогают осуществлять скрытый анализ литературного произведения – анализ деликатный, не разрушающий эмоциональный контакт с произведением. Интерпретация словесного образа при помощи интеграции различных видов искусства позволяет добиться более качественного перевода информации с одного искусства на язык другого, отыскать для этого выразительные языковые средства, предупредить возможные отклонения от поставленной коммуникативной задачи и обеспечить возможность финального синтеза. Тогда творческие работы школьников станут прекрасным показателем развития их художественного мышления и  речи, которые являются средствами формирования творческой личности учащегося, задают направленность мыслительной деятельности.
Список литературы:
1. Гуляков Е.Н. Новые педагогические технологии: развитие художественного мышления и речи на уроках литературы: метод.пособие. М.: Дрофа, 2006. – 172 с.

2. Кулюткин Ю.Н., Сухобская Г.С. Развитие творческого мышления школьников. СПб., 2001. – 179 с.
3. Якиманская И.С. Личностно-ориентированное обучение в современной школе// Приложение библиотеки «Директор школы». М., 1996. Вып. №2.
