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За последние годы возросло  количество детей раннего возраста, осмотренных на психолого-медико-педагогических комиссиях и посещающих коррекционно-развивающие занятия. Так как охват детей, взятых на индивидуальные занятия, был недостаточен, специалистами Центра стали формироваться группы с детьми раннего возраста с целью более экономного использования времени и увеличения количества детей раннего возраста, получивших коррекционную помощь. Групповые занятия с детьми раннего возраста проводятся в рамках программы  поддержки и обучения родителей с детьми младенческого и раннего возрастов в  родительском клубе «Кроха».  Приоритетным направлением в моей работе стало сопровождение детей раннего возраста и как учитель-логопед, большее внимание  уделяю развитию речи детей.

Развитие речи – одна из важнейших задач психического и личностного развития ребенка. Многие причины задержки развития речи и ее дефекты у детей старшего возраста кроются в условиях их жизни в первые три года. Если ребенок к 3 годам, имеющий сохранный физический  слух, владеет только десятком лепетных слов, то в этом случае процесс овладения речью не просто задерживается во времени, но и принимает искаженный характер.

В последние годы резко возросло количество детей с речевыми проблемами. Отсутствие помощи в раннем  возрасте приводит к появлению целого ряда последствий недоразвития речи. Это нарушение процесса  общения и обусловленные им трудности адаптации в детском коллективе и речевой негативизм, своеобразие эмоционально – волевой сферы, инфантилизм,  вторичная задержка познавательной деятельности, трудности в овладении школьной программы, особенно по русскому языку.

Влияние речевого дефекта на процесс формирования личности можно значительно ослабить или свести к нулю, если начать раннюю коррекцию. Это обуславливает необходимость проведения специальной работы по восполнению пробелов в речевом развитии детей. Эффективна коррекционная помощь, оказываемая в период, когда идет активное становление речевой функции. Мы не столько исправляем речь, сколько формируем ее, направляя в нужное русло, стимулируя положительные проявления и затормаживая отрицательные. В результате можно добиться полной компенсации речевого недоразвития еще до поступления в школу.

Необходимо отметить, что еще более эффективно возможно управлять процессом овладения речью в ранние сроки, в этом случае появляется возможность «совпасть» с природными сроками формирования начатков речи и избежать вторичных последствий.

Очень важно выявить неблагополучие речевого развития ребенка и преодолеть его как можно раньше. Чем раньше нормализована речь ребенка, тем более благоприятным будет прогноз его дальнейшего развития, поэтому была разработана программа «Занятия по развитию речи детей раннего возраста в рамках программы поддержки и обучения родителей с детьми младенческого и раннего возрастов с проблемами в развитии в родительском клубе «Кроха».
Цели программы:

1. развитие речи детей раннего возраста.

2. помочь родителям найти адекватный способ взаимодействия со своим ребенком, учитывающий его индивидуальные особенности.

Задачи программы:

1. формировать предпосылки речевого развития:
- интерес к окружающему

- эмоциональное общение со взрослым


2.    развивать слуховое внимание и фонематический слух.


3.    развивать артикуляционный аппарат


4.   развитие понимания речи

5.   развитие активной речи


- стимуляция речевого высказывания


- формирование фразовой речи

6. обучение родителей эффективным методам и приемам развития речи детей раннего возраста,

7.   формирование знаний родителей о коммуникативном и когнитивном развитии детей,

8.     профилактика вторичных отклонений  у детей с задержкой речевого развития.
Используемые  методы и приемы  для раз​вития речи детей раннего возраста.
При коррекционной работе с детьми с задержкой речевого развития  на первый план выступает развитие по​нимания речи взрослого. Детей учат понимать слова, обозначающие лю​дей, предметы (одежда, мебель, посуда, например шапка, шуба, стул, стол, чаш​ка, ложка и т. п.), элементарные действия, а также понимать простейшие фра​зы, с помощью которых взрослый дает поручения, учит понимать их и выполнять. Расширяется запас понятий, связанных с простейшими бытовыми ситуациями. Ребенок должен знать свое имя, имена близких людей, назва​ния наиболее часто употребляемых предметов обихода, средств передвиже​ния (коляска, машина), нескольких жи​вотных и растений, находящихся в бли​жайшем окружении. Его следует учить понимать слова, обозначающие части тела человека (руки, ноги, голова, рот, глаза, уши) и животных, бытовые процессы (умываться, одеваться; есть, пить, спать, гулять), игровые действия  (покатай, сними, закрой и т. п.), а также слова, обозначающие признаки пред​метов (большой мяч, красный цветок, маленький цыпленок и т. д.). Необхо​димо развивать понимание слов, а затем и простых предложений, с которыми взрослый обращается к ребенку, передавая отношения между предметом и действием, предметом и его свойством и т. д. Необходимо учить обобщать предметы по  существенным признакам.
Для обучения ребенка названиям предметов особенно настойчи​во используем вопросы: «Кто это?», «Что это?». Дело в том, что они как нельзя лучше активизируют малыша, заставляют его так или иначе отреагировать на реплику. К тому же вопроситель​ные реплики обычно ярко интонационно окрашены, что облегчает их при​ятие ребенком.
Если ребенок не реагирует так, как хотелось бы, то перестраи​ваем вопрос, используя иную конструкцию: заменяет частный вопрос так на​зываемым общим вопросом, требующим лишь ответа «да» или «нет»: «Это зай​ка, да? Зайка?» Если ребенок отвечает каким-либо звуком, который может быть весьма далек от слова «зайка», то все равно радостно соглашаемся: «Правильно, зайка».Следует стремиться поощрить ребенка в попыт​ках поддержать диалог, выступить в качестве партнера, Побуждать повторить слово.
Ребенок постепенно учится реагировать на речь, вступает в диа​лог.
Воспринимаемые слова дети должны воспроизводить не только после того, как услышат в речи взрослого, но и по собственной инициативе. С этой целью  побуждаем детей  к  произ​несению отдельных облегченных слов; учим назы​вать облегченными словами (например, би-би, га-га) и правильно произне​сенными словами (машина, уточка) предметы и действия, используя и созда​вая ситуации, вызывающие у детей интерес. 
Необходимо использовать режимные моменты с целью обогащения актив​ного словаря ребенка словами, обозначающими близких ему людей и знако​мые предметы и игрушки (чашка, кровать, мишка, кукла, мяч и т. д.). Надо рас​ширять речевое общение ребенка, побуждая его вступать в диалог со взрос​лыми всеми доступными для него средствами, переходить от общения с помощью жестов и мимики к использованию речевых средств: слов и звуко​сочетаний. С этой целью в процессе разговора  привлекаем к диалоги​ческой речи детей, владеющих речевыми навыками, и малышей, которые пока плохо владеют активной речью. Следует выразить удовольствие по поводу диа​лога с активным в речевом отношении ребенком, создав ситуацию возможного подражания. 
Также формируем у детей умение вслушиваться в обра​щенную к ним речь, в которой содержится не только информация позна​вательной направленности, но и установки к действиям, побуждения к поступ​кам. Ребенок учится воспринимать поручения, данные в словесной форме, и отвечать на них адекватными действиями в сочетании со словом. Так развивается как инициативная, так и ответная речь, а поведение ребенка начинает регулироваться словом.
На своих занятиях я использую современную модель групповой работы,  основанную на изменении наших представлений о развитии ребенка. Важным оказывается создание условий, где взаимодействие начинается и контролируется ребенком, а взрослый следует за направлением его внимания и отвечает на его поведение. Эта модель занятия может изменяться в зависимости от возникших ситуаций.

Основные характеристики данной модели:

· Ребенок и взрослый - партнеры, они примерно равны. Просто у взрослых больше опыта. Таким образом, работа происходит не над ребенком, а вместе с ним. 

·   Существует нацеленность на сам процесс взаимодействия между родителем и ребенком, который рассматривается, как предмет нашей работы.
· Внимание фиксируется не на том, чего ребенок не может делать, а на его успехах, и на том, что он способен делать сейчас.

В данной модели большое значение приобретает самостоятельная игровая деятельность ребенка. Играя, дети упражняются в моторных навыках, учатся обращаться с предметами, начинают больше понимать речь и пользоваться ею, а также усваивают способы взаимодействия с другими людьми. Такая модель позволяет быть родителям более доступными для своих детей, так как родители не загружены инструкциями и могут свободно общаться с ребенком. Это помогает ребенку попробовать что-то новое в обращении с предметами, и дает возможность научиться справляться с трудностями. Приобретенные здесь навыки ребенок выносит за пределы группы.                                  
К концу занятий ребенок:
· выделяет и обозначает словом себя, других людей, различные предметы, то есть знает свое имя, имена близких людей, некоторые названия одежды, мебели, посуды, средств передвижения, животных;

· выделяет и называет отдельные части своего тела (руки, ноги, голова, глаза, уши, рот), а также животных (игрушек). Если и не называет, то все показывает;

· понимает слова, обозначающие действия, совершаемые в быту (ложись спать, садись, будем одеваться, пойдем гулять и т.д.), а также действия с игрушками и другими и другими предметами (сними, надень, открой, закрой и т.д.), знает назначение предметов.
· понимает элементарный сюжет (когда ему рассказывают и показывают сказку, используя игрушечных животных).

· различает размеры (большой – маленький), соотносит цвета (красный, синий, желтый, зеленый).
· начинает понимать слова «можно», «нельзя», «не мешай», «помоги». Это очень важно для регуляции поведения ребенка;

· понимает и может выполнять несложные поручения из двух – трех действий («Сядь на стульчик и посмотри книжечку»);

· может понимать вопросы взрослых и элементарно на них отвечать.

· выражает свои желания словесно, используя фразу из двух слов (облегченных или произносимых правильно).


В группу зачисляются дети с задержкой речевого и психо-речевого развития в возрасте от 1,5 до 2х лет. Перед поступлением в группу дети проходят комплексную консультацию, где проводится психолого-педагогическая диагностика развития ребенка по методике Стребелевой, в том числе и оценка уровня речевого развития, где оцениваются:

- понимание речи


- активная речь


- слуховое внимание и фонематическое восприятие


- слоговая структура речи.

В конце занятий учителем-логопедом проводится повторная диагностика по этой же методике. Результаты первичного и итогового обследования заносятся в бланк фиксации, на котором и отслеживается динамика развития ребенка.

Групповые занятия проводятся по 1 занятию в неделю, в течение месяца (4 занятия), затем набирается новая группа. 

	Занятия
	Время

	Занятие 1. Развитие речи и мышления. Развитие воздушной струи.
	45 мин

	Занятие 2. Развитие восприятия величины, цвета и формы.  Развитие слухового внимания и фонематического восприятия.
	45 мин

	Занятие 3. Активизация речевого подражания. Сортировка.
	45 мин

	Занятие 4. Знакомство с художественной литературой. Развитие мелкой моторики.
	45 мин


За период с 2012 по 2017 год мои занятия посетили 99 детей раннего возраста и их родители. Из них была сформирована диагностическая группа из 10 детей в возрасте от 1,5 до 2 лет с задержкой речевого развития и разными уровнями познавательного развития. На детях этой группы и отслеживалась динамика в работе по программе «Занятия по развитию речи с детьми раннего возраста». 
Результаты моей работы с детьми раннего возраста представлены в следующих таблицах.

Таблица 1

Диагностика детей раннего возраста по методике Е. А. Стребелевой 

	Обследуемые дети
	Первичное обследование
	Итоговое обследование

	
	Количество баллов
	группа
	Количество баллов
	Группа

	1
	32
	III
	34
	IV

	2
	32
	III
	35
	IV

	3
	33
	IV
	38
	IV

	4
	27
	III
	32
	III

	5
	28
	III
	34
	IV

	6
	34
	IV
	40
	IV

	7
	33
	III
	35
	IV

	8
	22
	II
	28
	III

	9
	24
	II
	32
	III

	10
	37
	IV
	40
	IV


Из этой таблицы видно, что при первичном обследовании 20% детей можно отнести ко второй группе (можно предположить нарушение развития),  50% детей относятся к третьей группе (можно предположить задержку психического развития и неврологические проблемы), и 30% детей относятся к четвертой группе (норма нервно-психического развития). При итоговом обследовании видно, что 30% детей относятся к третьей группе, т.е. имеют задержку психо-речевого развития, а у 70% детей нервно-психическое развитие соответствует возрасту. Это позволяет сделать вывод о том, что использование программы «Занятия по развитию речи детей раннего возраста в рамках программы «Кроха» в системе коррекционно-развивающей помощи помогает преодолеть проблемы, возникшие в познавательном, речевом и социальном развитии.


При анализе работы по развитию речи детей за период 2012 -2017г.г. отмечались следующие результаты:

Таблица 2

Результаты речевого развития  детей раннего возраста в процессе коррекционных занятий.

	Уровень речевого развития ребенка
	Начало цикла
	Конец цикла

	Речевое развитие в пределах возрастной нормы
	
	25%

	Незначительное отставание в развитии речи
	30%
	35%

	Значительное отставание в развитии речи ребенка
	57,5%
	32,5%

	Выраженное отставание в развитии речи ребенка
	12,5%
	7,5%


По результатам оценки уровня речевого развития можно сделать вывод о эффективности занятий по программе «Занятия по развитию речи детей раннего возраста в рамках программы «Кроха», т.к. за такой короткий промежуток времени (занятия проводились в течение одного месяца) уменьшилось количество детей с выраженным и значительным отставанием в развитии речи, за счет этого увеличилось количество детей с незначительным отставанием в развитии речи, а 25% детей были выпущены с заключением «речевое развитие соответствует возрасту». Также следует отметить, что у всех детей наблюдалась положительная динамика в развитии речи: улучшилось понимание речи, увеличился словарный запас, улучшилось слуховое внимание, появились слова более сложной слоговой структуры и сформировались первые фразы в активной речи.

При работе с родителями мною сделаны наблюдения, что в ходе занятий меняется отношение родителей к ребенку от формального, эйфоричного, эмоционально-неокрашенного и беспечного к адекватному и некритично-оптимистическому. Это приводит родителей к пониманию значимости семьи в воспитании ребенка, так как коррекция личностных качеств ребенка невозможна без изменений его взаимоотношений со взрослыми в семье. Все больше родителей занимают активную позицию при общении с ребенком, что делает коррекционную работу по развитию речи с детьми раннего возраста более продуктивной. 

Выводы:

1. Раннее выявление отклонений в речевом и познавательном развитии, их коррекция и профилактика нарушений являются наиболее эффективным средством в полноценном развитии ребенка раннего возраста.

2. Использование развивающей программы в системе коррекционно-развивающей работы  оптимизирует помощь детям раннего возраста и их  родителям, помогает преодолеть проблемы, возникшие в познавательном, речевом, социальном и двигательном развитии.

3. Использование новых технологий повышает уровень мотивации и способствует выработке навыков в соответствии с возрастными нормами.

4. Программа может быть использована учителями-логопедами, учителями-дефектологами в работе с детьми раннего возраста.

Занятие1. 

Цель: 1.Предоставление информации родителям о развитии речи и мышления, обучить родителей методам и приемам развития речи детей

2.Пополнять активный словарь детей. Развивать восприятие детей, умение рассматривать изображения, идентифицировать по абсолютному тождеству. Развивать функцию обобщения в мышлении. Развитие воздушной струи.

Ход занятия

Часть I. Беседа «Развитие речи и мышления».

Цель: Предоставление информации родителям о развитии речи и мышления.
Какова связь между развитием речи и мышлением ребенка? Каждый из нас встречал детей смышленых, но еще плохо говорящих. Действительно, в раннем возрасте на 2-3 году жизни, наблюдаются большие индивидуальные различия в освоении речи: одни начинают говорить рано, при этом четко произносят слова; другие хорошо понимают речь, но сами говорят мало. Постепенно – в процессе роста ребенка и его развития – эти различия сглаживаются. Свою роль играют и специальные занятия по развитию речи. 

Итак, речь имеет прямое отношение к познавательному развитию:  с ее помощью ребенку сообщаются определенные знания, передаются умения и навыки. Речь не только служит познанию, но и является необходимым средством, орудием человеческого мышления. Человек мыслит словами, произнося их громко или про себя (внешняя и внутренняя речь).  

Нельзя ставить знак равенства между овладением речью и умственным раз​витием ребенка, но тем не менее речь имеет прямое отношение к развитию мышления. Какая же существует между ними связь? Каждое слово — это рече​вой знак... Ребенок очень рано понимает, что все вокруг обозначается слова​ми. И, произнося: «Это что?» — требу​ет, чтобы взрослые называли словами все, что проходит перед его глазами, а также предметы с характерными признаками, действия с ними и мно​гое другое. Итак, в слове заложено знаковое обозначение всего окружающего.  

C помощью речи в мышлении формируются понятия, являющиеся единицами мыслительного процесса (анализ, синтез, сравнения, обобщения). Начало же формирования речевого мышления закладывается уже в раннем возрасте, когда дитя действует с предметами, игрушками, картинками. Он уз​нает знакомые вещи, игрушки в изображении и называет их словом.  
Вот почему и педагогам, и родителям очень важно не оставлять без внимания развитие речевых навыков у детей, являющихся основой развития их мышления и интеллекта.

Часть II.  Занятие с картинками «Игрушки для Маши и Даши»

Цель. Среди множества картинок (10-15 шт.) выбрать идентичные (одежда, посуда, мебель, игрушки). Пополнять активный словарь детей, побуждать детей старше 1,5 лет называть изображения общеупотребительными словами, постепенно вытесняя облегченные (лепетные) слова. Развивать восприятие детей, умение рассматривать изображения, идентифицировать по абсолютному тождеству. Развивать функцию обобщения в мышлении.

Материал. Две одинаковые куклы (сестры) Маша и Даша (среднего размера 40-45см). идентичные картинки (по 2 шт.): «Платье», «Чашка», «Яблоко», «Мяч», «Шарик воздушный», «Кровать», «Кукла», «Петрушка» и т.п.

1. Знакомство с сестрами Машей и Дашей.

Взрослый привлекает  внимание детей к двум одинаковым куклам. Подчеркивает, что они сестры. Дети запоминают их имена (можно ввести условные различия, например разные фартучки). Предлагает подобрать для Маши и Даши одинаковые игрушки (картинки) и подарить их.

2. Рассматривание картинок.

На отдельном столе, в стороне от кукол, располагается экспозиция картинок на подставке (в вертикальной плоскости). Картинки смешаны. Педагог подчеркивает: необходимо выбирать одинаковые, чтобы сестры были довольны. Дает образец решения задачи.

3. Взрослый предлагает ребенку подобрать определенное изображение, например платье для Маши и поясняет: «Такое же нужно и для Даши». Выбранные картинки сопоставляются, затем распределяются между куклами.

Часть III. Игры на развитие воздушной струи
1. Цель: развитие воздушной струи, обучение родителей приемам развития воздушной струи.
2. Гонки по воде бумажных корабликов, целлулоидных игрушек (рыбок, уточек). Взрослый предлагает детям поочередно дуть на легкие игрушки, находящиеся в тазу. Дуть надо сильно, чтобы кораблик поплыл далеко. Взрослый показывает, как надо дуть, чтобы получилась сильная и прямо направленная воздушная струя.

3. Дуть на пушинки ваты, привязанные на нитке. Можно дуть снизу вверх на семянки одуванчика, стараться, чтобы они дальше продержались в воздухе. 

4. Натянуть горизонтально нитку и на ней на вертикально висящих нитках привязать легкие бумажные птички (мелкие бумажки). Со словами «Киш-ш-ш… полетели!» - сильно дунуть. Птички пестрой стайкой взлетают вверх.

5. Катание по желобку легких деревянных или целлулоидных шариков (можно из пенопласта).

6. Пускание мыльных пузырей.

7. Дутье в бутылочку.

8. Игра на музыкальных инструментах.

9. Надувание воздушных шаров, задувание свечек.

Занятие 2.
Цель: 1. Информирование родителей о развитии восприятия детей раннего возраста, развитие восприятия величины, формы и цвета у детей, обучение родителей методам и приемам развития восприятия детей. 

2. Развитие восприятия величины, формы и цвета у детей раннего возраста, развитие слухового внимания и фонематического слуха.
Оборудование: игрушки, одинаковые по форме, но разные по величине: матрешки, мячики, машинки, мишки, пирамидки; ширма, парные картинки, отличающиеся величиной, развивающие игрушки: стаканчики, бочата, вкладыши, доски Сегена, пирамидки и т.д.
Ход занятия
Часть I. Развитие восприятия величины, формы и цвета. 

1.  Беседа «Развитие восприятия детей раннего возраста»

«Довольно рано дети выделяют величину, которая для них является основным отличительным признаком. Ребенок рано различает свои вещи и вещи взрослых: маленькие ботинки, шапку и др. Дети, играя с различными игрушками-вкладышами различают две контрастные величины. Здесь очень важно, чтобы задание взрослого было понятно ребенку, поэтому оно должно быть четко сформулировано. 

Дети также с рождения выделяют цвет. В возрасте двух недель малыш может различать цвета:  первыми формируются контрастные противопоставления желтого – синего и красного – зеленого цветов. К семимесячному возрасту ребенок начинает распознавать желтый и синий цвета, а к двенадцати – красный и зеленый. К двум годам ребенок сличает и определяет цвет по слову, а к трем годам называет основные цвета.

Выделение формы предмета, как его основного опознавательного признака, имеет большое значение в развитии восприятия малыша. Уже в этом возрасте надо учить его видеть форму шара и куба, сравнивать предметы контрастных и близкой форм, подбирать к образцу предметы такой же формы.

Играя с различными развивающими игрушками, дети учатся сравнивать, различать качества предметов, их форму, величину, цвет».

2. Целевой показ «большой – маленький».

На больших кубах располагаются игрушки одинаковые по форме, но разные по величине. Внимание ребенка привлекается к каждой паре игрушек по отдельности: «Смотри, это большой мячик, а это – маленький; это большая матрешка, а это – маленькая; это большая машина, а это – маленькая, и т.д.». Сравнения предметов также подкрепляется и тактильными ощущениями.  

3. Игры на развитие восприятия величины, формы и цвета. 

Детям и родителям предлагаются развивающие игрушки: бочата, стаканчики, вкладыши, пирамидки, доски Сегена и т.д. Педагог показывает детям и родителям различные варианты развивающих игр с каждым дидактическим материалом.

Часть II. Занятие с картинками «Игрушки для Миши и Мишутки»
Цель. Учить подбирать картинки (по словесному указанию) на основании величины изображенного предмета, называть изображение, понимать соче​тания слов, указывающих на величину изображенного предмета (например, «маленький Мишутка», »маленькое яблочко», «маленькая куколка» и «большой Миша», «большой мяч» и т.д.). Побуждать малыша к использованию общеупо​требительных названий предметов, постепенно вытесняя ими облегченные (лепетные) слова.
Материал. Парные картинки, отличающиеся лишь величиной изображе​ния: Мишка. Кукла. Мяч. Матрешка, Петрушка, Морковь, Огурец, Помидор, Яб​локо и т.д. (16 шт.).
1. Знакомство с Мишкой и Мишуткой.
Взрослый привлекает внимание малыша к двум картинкам: на одной изо​бражен большой Миша (игрушка), на другой — Мишутка (та же игрушка, но маленькая). Разыгрывает сценку встречи, говорит (разным по высоте голосом) за Мишу и Мишутку. Предлагает угостить их. Ставит изображения на два стола.
2. Рассматривание картинок. 

Изображения Миши и Мишутки располагаются вертикально на подставках, на разных столиках. Они хорошо видны малышу, затем взрослый начинает парами показывать отобранные для занятий картинки, подчеркивая величину изображений. Называет изображе​ния. Организует их рассматривание, дает пояснения, побуждая к диалогу.
3. Соотнесение картинок по величине.

 Взрослый подчерки​вает, что большому Мише нужно дать большое яблоко, большую морковку, а маленькому Мишутке - маленькие. Малыш выполняет задание. Затем так же распределяются и другие изображения.
Часть III.  Развитие слухового внимания и фонематического восприятия.

Цель: Различение высоты голоса.

Взрослый привлекает внимание малыша к двум картинкам: на одной изо​бражен большой Миша (игрушка), на другой — Мишутка (та же игрушка, но маленькая). Говорит (разным по высоте голосом) за Мишу и Мишутку, затем прячет их за ширму. 

Дидактическая игра «Отгадай, чей голос?»  Взрослый говорит разным по высоте голосом, затем предлагает отгадать, кто говорил: Миша или Мишутка?

Занятие 3.

Цель: 1. активизация речи детей, вызвать у ребенка двухсловные  предложения, учить дифференцировать и обобщать в предметной деятельности. 
           2. информировать родителей о методах и приемах стимуляции речи детей,  обучение родителей методам и приемам стимуляции речи ребенка.
Оборудование: игрушки (машинка, мячик, кошечка, кукла), лото, пластмассовые кубики  и шары по 6 штук одинакового цвета, 2 таза; счетный материал: елочки и грибочки, 2 корзиночки.

Ход занятия
Часть I.     Беседа    «Как развиватъ у малыша речевое подражание?»
Цель: информировать родителей о методах и приемах стимуляции речи детей.
Побуждая ребенка к речевому подражанию, следует отчетливо, выразитель​но произносить слово, фразу с целью активизации усиленной слуховой ориентировочной реакции.
Прием задавания вопросов (особенно после 1,5 лет) является особенно действенным, так как вопросы активи​зируют мыслительную деятельность детей. Приемы развития речи детей ран​него возраста следует варьировать. Это могут быть и вопросы, и просьбы, и повторения, и поручения. Взрослый стремится сделать режимные процессы и все виды самостоятельной деятельности детей содержательными, развиваю​щими, а следовательно, результативными для развития активной речи. С этой целью полезно использовать моменты сильной заинтересованности, кото​рые возникают случайно или создаются специально.
Одним из приемов активизации речи является раскрытие не только спо​собов действий с предметами, но и их мотивация («Будем одеваться, чтобы идти гулять», «Моем руки, потому что будем обедать» и т.п.). Ребенок учится видеть предметы в различных взаимосвязях, понимать целесообразность и направленность действий с ними.
Показывая различные объекты в процессе режимных моментов (прогул​ка, умывание, кормление), взрослый называет их, иногда используя прием соб​ственного вопроса-ответа: эмоционально обыгрывая бытовые ситуации, за​дает вопрос и дает образец ответа, как бы отвечая за ребенка (например: «Что пьет Оля?  - Молоко. Вкусное молоко? — Очень вкусное! Оля любит молоко»).
Слово взрослого, совпадая с ощущениями ребенка, становится понятным ему, а ответы взрослого создают определенное эмоциональное отношение к происходящему, объясняют ситуацию в целом. Когда взрослый уверен в том, что ребенок может дать ответ на поставлен​ный вопрос, он терпеливо ожидает его, а при необходимости подсказывает, помогает.
Часть II. Активизация речевого подражания
Цель: активизация речи детей, вызвать у ребенка двухсловные  предложения.

1.Научить ребенка класть кисти рук на стол таким образом, как кладет их взрослый.

Ладошки вверх,

Ладошки вниз,

А теперь их на бочок

И зажали в кулачок.

2. Провести дыхательно-голосовые упражнения для удлинения речевого выдоха.

С этой целью предлагается понюхать цветы, погреть руки, выдуть мыльный пузырь и т.д.

Потянуть звуки «а-а-а» (девочка плачет), «у-у-у» (труба гудит), «ау» (заблудились дети), «и-и-и» (плачет мышонок), «уа» (плачет Ляля), «ой-ой», «ай-ай»(укусила оса).

3. Провести упражнения для губ и языка.

Сделать трубочку, остановить лошадку («тпру»), попеременно вытягивать губы в трубочку, а затем показывать зубы.

Облизывать губы, показать, как кошка лакает молоко, сделать «уколы» в каждую щеку, «почистить» зубы языком, пощелкать языком.

4. Называть свои игрушки, знакомые предметы.

Для активизации речи рекомендуется использовать  игры в «магазин» (дети покупают игрушки, предметы), «Узнай новую игрушку» (дети называют неожиданно появляющиеся игрушки), « Какой игрушки нет?» (ребенок называет игрушку, которую от него спрятали)

5. Вызвать у ребенка двухсловные  предложения с помощью соединения слов где, дай, на, вот, тут и произносимых слов.

Где мячик? – Вот мячик.          Где машина? – Вот машина.

Дай машину.                                        Дай кису.

6. Игра в лото.

Взрослый подбирает картинки, на которых изображены предметы, животные, названия которых доступны ребенку. Организуя игру в лото, взрослый ставит ребенка перед необходимостью попросить знакомую картинку. Отдавая картинку, ребенок должен  сказать слова на, дай, вот, бери.

7. Домашнее задание: Научить ребенка выражать свои желания словесно.

Дай пить; Дай ещё; Мама, идём; Идём домой; Хочу пить; Хочу гулять; Идём гулять

Часть III. Дидактическая игра «Разложи игрушки»

Цель: учить дифференцировать и обобщать в предметной деятельности. 
Оборудование: пластмассовые кубики  и шары по 6 штук одинакового цвета, 2 таза; счетный материал: елочки и грибочки, 2 корзиночки.

1. Взрослый расставляет на столе елочки и грибочки в хаотичном порядке. Детям предлагается собрать елочки в одну корзину, а грибочки – в другую. Если ребенок не справляется, проводится обучение.

2. На палас из тазов высыпаются кубики и шары. Детям предлагают собрать кубики в один таз, а шары – в другой.

Занятие 4.

Цель: 1. знакомство с художественной литературой, расширение знаний малыша об окружающей живой природе, стимуляция активной речи ребенка, развитие мелкой моторики детей.

     2. обучение родителей методам и приемам развития мелкой моторики детей; предоставление родителям информации о развитии мелкой моторики.
Оборудование: репродукция с рисунка Е. Чарушина «Курочка», ткань (2,5—3 м) однотонная (песочного, белого, коричневого цвета) или пестрая, имитирующая крылья курочки, бубен для имитации звука капель падающего «дождя»; игры на развитие мелкой моторики: шнуровка, сыпучие предметы

Ход занятия
Часть I. Знакомство с художественной литературой. Занятие «Курочка»
Цель. Расширять знания малыша об окружающей живой природе, о «бра​тьях наших меньших» посредством реалистической прозы Чарушина. При чтении использовать авторские рисунки. Обращать внимание на внешние особенности курочки (клюв, хохолок, маленький гребень, перышки), цыплят (маленькие, желтые, рябенькие, пушистые «комочки»). Через восприятие об​разов «курочка-мама», «цыплятки-детки» подвести к мысли о бережном отно​шении к окружающему миру. Сочетать словесные (вербальные) и наглядные (визуальные) методы с игровыми, переведя конец занятия в подвижную игру по фабуле рассказа.
1. Показ иллюстрации к рассказу «Курочка». 

По просьбе взрослого малыш рассматривает рисунок. Задавая вопросы (Кто здесь нарисован? Что видит у курочки на головке? Какого цвета у нее перышки? Как мы ее назовем? Кто копошится около курочки? Какого они цвета? Большая ли мама-курочка? А цыплятки? Как курочка зовет цыплят? Как цыплятки пищат?), взрослый не торопит малыша. Рассмат​ривание рисунка должно проходить обстоятельно, пример​но 3-5 минут. 
Обобщая увиденный сюжет, взрослый подчеркивает: «Ви​дишь, курочка всех цыпляток собрала около себя. Прячет их под свои крылышки, прикрывает ими. Только носики-клю​вики торчат. Им там, верно, очень тепло. А знаешь, я ошиб​лась. Два маленьких проказника не послушались маму-куроч​ку. Интересно, что же случилось? Сейчас мы прочитаем и обо всем узнаем».
2. Чтение рассказа «Курочка».

(«Я расскажу тебе про эту курочку-рябушечку и ее цыпляток».) Рассказ желательно прочесть на память или близко к тексту. В крайнем случае текст можно написать (отпечатать) крупным шрифтом и расположить рядом с иллюстрацией к рассказу. Важно, что​бы малыш все время видел лицо взрослого, какие эмоции оно выражает. Тогда и текст станет понятнее, эмоционально близким. Более того, достигается основная цель занятия - вызвать у ребенка положи​тельные чувства. Фольклорный колорит чтения с паузами, «игрой» голоса со​ответствует не только восприятию ребенка, но и стилю рассказа самого писа​теля.
Курочка
Ходила курочка с цыплятами по двору. Вдруг пошел дождик. Курочка ско​рее на землю присела, все перышки растопырила и заквохтала: «Квох-квох-квох-квох!» — это значит: прячьтесь скорей. И все цыплятки залезли к ней под крылышки, зарылись в ее теплые перышки. Кто совсем спрятался, у кого толь​ко ножки видны, у кого головка торчит, а у кого только глаз выглядывает. А два цыпленка не послушались своей мамы и не спрятались. Стоят, пищат и удив​ляются: что это такое им на головки капает?                                                (Е. А. Чарушин)
Закрепление материала. Вопросы по тексту. Желательно, чтобы взрослый дал ребенку возможность проявить себя: высказаться и даже пофантазировать.
3. Подвижная игра «Курочка и цыплятки» (по фабуле рассказа).
Взрослый (похвалив малыша): «Теперь мы с тобой поиграем в курочку и цыпляток Я буду изображать курочку, а ты цыпленка. Этот широкий платок (накидывает на плечи) мои крылья. Как только пойдет дождь, я позову тебя: «Квох-квох-квох!» Прячься от дождя под моими крыльями.»
Этот момент эмоционально обыгрывается — шутками, веселой возней. Если малыш изображает непослушного цыпленка, взрослый, разумеется, вклю​чается в игровое взаимодействие («Ой, какие мокрые перышки»). Далее игра разворачивается ситуативно. Повторяется по желанию ребенка.
Часть II. Играем пальчиками и развиваем речь

Цель: обучение родителей методам и приемам развития мелкой моторики детей; развитие мелкой моторики детей. 

1. Предоставление родителям информации о развитии мелкой моторики:

«Продолжаем тренировку пальцев рук, которую вы начали  в младенческом возрасте: сюда входит массаж кисти рук и каждого пальчика, каждой фаланги, проводится разминание и поглаживание ежедневно в течение 2 –3 минут.


Упражнения подбираются с учетом возрастных особенностей. Так, малышам можно давать катать пальчиками деревянные шарики различного диаметра. Нужно вовлекать в движение все пальчики. Для этого упражнения можно использовать шарики из пластилина, бусы. Можно заниматься конструированием из кубиков, собирать различные пирамидки. Перекладывать из одной кучки в другую карандаши, пуговки, спички.


В полуторагодовалом возрасте детям даются более сложные задания: застегивание пуговиц, завязывание и развязывание узлов, шнуровка.

Выполняя пальчиками различные упражнения, ребенок развивает мелкую моторику рук, которая благоприятно влияет на развитие речи».
2. Очень хорошую тренировку движений для пальцев дают народные игры-потешки.

Сорока – белобока                                                                          Этому дала,

Кашку варила,                                                                                 Этому дала,

Деток кормила.                                                                               Этому дала

Этому дала,                                                                                    Этому дала,
При этом указательным пальцем правой руки выполняют круговые движения по ладони левой руки. Затем по очереди загибают мизинец, безымянный, средний, указательный и большой пальцы.

3. Предлагается детям загибать и разгибать в кулачок пальчики как левой, так и правой руки. Можно использовать следующие стишки:

Этот пальчик – дедушка,

Этот пальчик – бабушка,

Этот пальчик – папочка,

Этот пальчик – мамочка,

Этот пальчик – я.


Если упражнения вызывают у детей некоторые трудности, то родители помогают ребенку удерживать остальные пальчики от непроизвольных движений. 

Пальчиковая гимнастика. 

 Для тренировки пальцев могут быть использованы упражнения и без речевого сопровождения. Ребенку объясняют выполнение того или иного задания. Родители всё на себе демонстрируют.

«Пальчики здороваются» - кончик большого пальца правой руки поочередно касается кончиков указательного, среднего, безымянного и мизинца.

«Человечек» - указательный и средний пальцы правой руки «бегают» по столу.

5. Дидактическая игра «Шнуровка».


Детям предлагается игрушка яблоко с гусеницей на шнурке, которая эмоционально обыгрывается: «Покорми гусеницу. Как ест гусеница? Ам-ам.»

6. Игры с сыпучими предметами.

Примечание. Проводится инструктаж родителей о мерах безопасности, которые следует соблюдать при  проведении игр с мелкими и сыпучими предметами.

«Найди игрушку». В тазик насыпается чечевица и прячутся в нее мелкие игрушки. Детям предлагается достать игрушки, привлекая внимание звуком сыпающихся зерен.

«Покорми зайчика». В игрушку (пластмассовый прозрачный заяц) через отверстие опускают крупную фасоль. В этом упражнении вырабатывается захват щепотью и двумя пальчиками.
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