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Введение

С самых давних времен не ослабевает интерес к проблеме, совершенствования и обогащения речи обучающихся. Ведь именно речь является орудием человеческого мышления, средством общения и регуляции деятельности. И от того, насколько будет сформирована речь умственно отсталых детей, зависит успешность усвоения ими материала всех учебных предметов, степень общего развития.

Полноценная речь ребенка – это также средство повышения уровня коммуникабельности, путь к развитию его как личности, а в конечном итоге – способ достижения  наилучшей социальной адаптации. Являясь средством планирования и регуляции человеческой деятельности, речь влияет на формирование поведения ребенка, способствует более совершенному овладению профессионально-трудовыми навыками, что тоже в значительной степени содействует его жизненным успехам.

Как показывают многое исследования ведущих отечественных дефектологов (Р.М.Боскис, К.Г.Коровин, Р.Е.Левина, В.И.Лубовский, н.а.Никашина, В.Г.Петрова, Т.В.Розанова и др.), почти при любых отклонениях в развитии у детей в той или иной мере страдает их речевая, коммуникативная и связная с ней познавательная деятельность. Формирование коммуникативной функции речи у умственно отсталых детей резко отстает от нормы. Школьники с нарушенным интеллектом не подготовлены к общению с окружающими. Поэтому основным направлением  в обучении умственно отсталых детей русскому языку должно быть – развитие связной устной речи – как средства общения. Только речь, которая опирается на достаточный словарный  запас, грамматические нормы языка, может обеспечить полноценное общение с окружающими, стать основным средством познавательной деятельности.

Основные компенсаторные направления работы по развитию речи языка, уроках развития связной речи и уроках чтения в связи с анализом содержания и языка художественных произведений. Имея аналогичные с общеобразовательной школой конечные цели (повышение произносительной культуры речи, обогащения словарного запаса, усвоения навыков и умений связной устной и письменной речи) работа по развитию коммуникативной функции речи имеет особые направления, которые учитывают особенности речевого развития умственно отсталых детей.

Использование на уроках чтения системы коррекционных упражнений  по развитию связной устной речи  позволяет повысить уровень коммуникативных возможностей учащихся. На мой взгляд, именно уроки чтения создают условия для общения учеников с учителем,  с одноклассниками через изучаемый текст произведения, а значит, они наиболее эффективнее способствуют развитию коммуникативных возможностей учащихся.

Система речевых упражнений, используемая мною, состоит из различных видов упражнений, выстроенных в определенной последовательности (от наблюдений над словом к созданию собственного текста), организация психологических ситуаций, вызывающих у школьников желание высказаться, и речевой практики, в процессе которой большинство обучающихся получают возможность участвовать в беседе, выступать с пересказом, рассказом.

Материалом упражнений является прежде всего тексты, предусмотренные программой специальной (коррекционной) школы и предназначены для изучения, обсуждения и внеклассного чтения.

Речевые упражнения не дают заметного эффекта за короткий срок. В развитии речи нужна долгая, кропотливая работа учащихся и учителя. Систематическая работа по развитию речи обязательно приведет к успеху.

Цель моей работы: 

Совершенствование коммуникативных умений учащихся на уроках чтения, через использование системы коррекционных упражнений по развитию связной устной речи учащихся 5-8 классов специальной (коррекционной) школы.

Задачи:

1. Изучить теоретические аспекты по данной проблеме. Познакомиться с новейшими исследованиями в специальной педагогике.

2. Изучить особенности устной и письменной речи учащихся вспомогательной школы 5-8 классов.

3. Наметить определенную систему в работе по развитию речи в 5-8 классах вспомогательной школы. Определить возможности использования конкретных методических рекомендаций на практике.

4. Вынести данную работу на обсуждение проблемной группы: «Условия успешной социализации учащихся с ограниченными возможностями».

В основе системы обогащения речи, вырастающей из отдельных упражнений, различных видов работ по совершенствованию речи учащихся, проводимой на уроках чтения и развития речи и во внеклассной работе со школьниками необходимы:

1. Специальные психологические речевые ситуации, в процессе которых учащимся не только необходимо, но и желательно высказаться.

2. Специальные речевые упражнения.

3. Речевая практика, позволяющая детям тренировать свою речь (монологическую и диалогическую, устную и письменную).

IV. Теоретические основы обучения связной устной речи.

4.1. Развитие речи как особая область методики русского языка. Аспекты и направления работы по развитию речи.

Развитие речи – большая и сложная область родного языка. Сложная по тому, что касается такого явления, как речь человека, и потому, что отнюдь не прямолинейно соотносится с каким-либо одним лингвистическим курсом, а также со школьными предметами – русским языком и литературным чтением, которые, прежде всего, служат  задачам развития речи учащихся.

Понятие «речь» является межпредметным: оно встречается в лингвистической, психологической (психолингвистической), методической литературе.

В.А.Добромыслов сказал, что термин «развитие речи»  педагогический, он имеет отношение к учебно-воспитательному процессу, который осуществляется в том или ином учебном заведении. Этот процесс затрагивает деятельность учителя, который развивает речь детей, и деятельность учащихся, речь которых развивается.

В методике принято говорить о работе по развитию речи школьников, т.е. о деятельности учителя, направленной на формирование и совершенствование устной и письменной речи детей.

Аспект – точка зрения, с которой рассматриваются предмет, явление, понятие. В методике русского языка оправданно говорят об определенных аспектах изучения (преподавания) тем, разделов школьного курса родного языка.

Аспекты работы по развитию речи не следует отожествлять с двумя направлениями этой работы, которая соотносится с двумя сторонами культуры речи  (правильность речи и ее коммуникативная целесообразность) и соответственно с двумя основными задачами работы по развитию речи:

а) формирование навыков правильной речи;

б) формирование навыков хорошей (богатой) коммуникативной целесообразной речи.

Два основных направления в работе «над речью детей» выделял В.И.Чернышев: «… школа должна развивать речь. Это строго нужно отличить от понятия – ВЫРАБОТАТЬ, УПОРЯДОЧИТЬ речь. Выработка, упорядочение речи действительно есть дело грамматики и стилистики.

Работа в аспекте развития речи проводится «попутно» в связи с изучением материала основной программы и, конечно, предполагает определенный его отбор и методическую интерпретацию.

В развитии речи отчетливо выделяются три направления:

· работа над словом (лексический уровень)

· работа над словосочетанием и предложением (синтаксический уровень)

· работа над связной речью (уровень текста).

Кроме того, в объём понятия «развитие речи» включается произносительная работа – дикция, орфоэпия, выразительность, исправление произносительных недочетов.

Лингвистической базой для первых двух направлений служат лексикология, словообразование, фразеология, стилистика, морфология синтаксис, что же касается связной речи, то она опирается на теорию текста (лингвистику текста), логику, теорию литературы.

Развитие речи учащихся имеет свой арсенал методических средств, собственные виды упражнений; наиболее важные из них – это упражнения в связной речи (рассказы, пересказы). Они представляют собой высшую ступень в сложной системе речевых упражнений, т.к. в них сливаются все речевые умения и в области словаря, и на уровне синтаксическом, а также умение накапливать материал, логические, композиционные умения.

Систематичность  в развитии речи обеспечивается четырьмя условиями: последовательностью упражнений их перспективностью, разнообразием упражнений (и пониманием конкретной, узкой цели каждого типа упражнений) и умением подчинить разнообразные виды упражнений общей цели. Каждое новое упражнение, как бы ни было оно мало, связывается с предыдущими и готовит учащихся к последующим в то же время, подчиняясь общей цели, вносит что-то новое (хотя бы элемент нового!), обеспечивающее движение вперед.

В школе развитие речи учащихся рассматривается как главная задача обучения родному языку. Это значит, элементы развития речи вплетаются в канву каждого урока (не только по русскому языку, но и по естествознанию, математике, географии, труду, изобразительному искусству) и во внеклассные мероприятия.

4.2. Место и значение русского языка в структуре обучения. Дидактико-педагогические возможности курса.

Работа по формированию у умственно отсталых учащихся средств речевого общения и умения практического из использования проводится на уроках русского языка и чтения. Коммуникативная направленность обучения детей с нарушенным интеллектом является одним из основных принципов программного и методического обеспечения уроков русского языка и чтения.

Русский (родной) язык  как учебный предмет является ведущим, так как от его усвоения во многом зависит успешность всего  школьного обучения. Обучение русскому языку  носит элементарно-практический характер и направлено на разрешение следующих основных задач:

1. Научить школьников правильно и осмысленно читать доступный их пониманию текст.

2. Выработать прочные навыки грамотного письма.

3. Научить последовательно и правильно излагать свои мысли в устной и письменной форме.

4. Повысить уровень общего развития учащегося.

5. Формировать нравственные качества школьников.

6. Специальной задачей обучения русскому языку во вспомогательной школе является коррекция речи и мышления умственно отсталых школьников.

Типовая программа по русскому языку в специальной коррекционной школе представлена по разделам:

1. Развитие устной речи на основе ознакомления с предметами и явлениями окружающей действительности.(I-V кл.)

2. Обучение грамоте.(I кл.)
3. Чтение и развитие речи.(II-IX кл.)

4. Грамматика, правописание и развитие речи.(II-IX кл.)

Основным принципом, организующим эти разделы, является коррекция речи. Своеобразие речевого развития умственно отсталых детей обусловливает специфику системы обучения русскому языку во вспомогательной школе.

Как учебный предмет русский язык дает сумму знаний, умений и навыков  по чтению, по письму, корригирует устную и письменную речь.

Основная задача – подготовка учащихся к будущей практической и самостоятельной деятельности, социально-трудовая адаптация школьников.

Я бы хотела обратить внимание на такой раздел программы по родному языку, как «Чтение и развитие речи».

Уроки чтения в коррекционной школе имеют большое развивающее значение, так как:
1. Чтение – источник знаний

2. Чтение – это средство коррекции и развития речи в самых различных направлениях (фонетика, лексика, грамматический строй, связная речь)

3. Чтение – это средство всестороннего развития личности учащихся, средство нравственного, эстетического воспитания.

4. Чтение – это средство воспитания навыков самостоятельной работы с книгой в классной и внеклассной работе.

5. Чтение – это средство повышения уровня коммуникабельности учащихся.

Именно уроки чтения и развития речи создают условия для общения учеников с учителем, так и с одноклассниками через изучаемый текст произведения, а значит, они наиболее эффективнее способствуют развитию коммуникативных возможностей учащихся.

1.3. Особенности нарушений речи у умственно отсталых школьников.

Орудием человеческого мышления, средством общения и регуляции деятельности служит речь. У всех без исключения умственно отсталых учащихся наблюдается более или менее выраженные отклонения в речевом развитии, которые обнаруживаются на различных уровнях речевой деятельности. Одни из них относительно быстро поддаются коррекции, другие сглаживаются лишь в некоторой мере, проявляясь при осложненных условиях.

Для обучающихся с умственной отсталостью (интеллектуальные нарушения) характерна задержка становления речи, которая обнаруживается в более позднем, чем в норме, понимании обращенной к ним речи и в дефектах самостоятельного пользования ею. Недоразвитие речи можно наблюдать на различных уровнях речевого высказывания. Оно обнаруживается в затруднениях имеющих место при овладении произношением, широко представленных в младших классах, особенно в 1 – 2 классах, а затем, как правило, корригируемых. Это дает основание говорить о более позднем и дефектном, по сравнению с нормой, становлении у таких детей фонематического слуха, возникающих при необходимости точно координировать движение речевых органов.

Отклонение от нормы имеют место при усвоении словарного состава родного языка. Словарь учащихся младших классов беден, значения слов не достаточно дифференцированы. Школьники располагают не большим количеством слов специфического и обобщенного значения, особенно тех, которые передают свойства и качества предметов, объектов. Употребляемые обучающимися предложения часто бывают построены примитивно, не всегда правильно. В них имеются различные отклонения от норм родного языка – нарушение согласования, управления, пропуски членов предложения, в ряде случаев и главных. Сложные, особенно сложноподчиненные предложения начинают употребляться поздно, что свидетельствует о затруднениях в плане понимания и отражения различных возможностей между объектами и явлениями окружающей действительности, это позволяет говорить о недоразвитии мышления учащихся.

В старших классах словарный запас школьников с умственной отсталостью значительно обогащается, однако, дефицит слов, определяющих внутренние свойства человека и других живых существ, сохраняется, а построенные предложения оказываются преимущественно простыми.

Для социальной адаптации человека очень важно его общение с другими людьми, умение вступить в беседу и поддержать ее, т.е. необходим определенный уровень сформированности диалогической речи. На старших годах обучения ученики продвигаются в овладении диалогической речью. Однако многие из них не знают, как следует начать разговор, как спросить человека особенно  не знакомого, о чем-либо, как отвечать на его вопросы. Конечно, причиной тому служит не только недостаточная сформированность речи, но и особенности мотивационной и эмоционально-волевой сферы. Ответы учащихся могут быть излишне сжатыми или чрезмерно пространными. В последнем случае они обычно по своему содержанию далеки от вопроса, изобилуют повторениями, несут в себе неадекватную информацию.

Если в формировании диалогической речи у обучающихся с умственной отсталостью наблюдаются определенные успехи, то владение монологической речью оказывается для них чрезмерно сложным. Это связанно с трудностями планирования высказывания. С неумением следовать заранее определенной схеме, с непониманием того, что слушающий должен воссоздать картину происходящего, опираясь на то, что он слышит от говорящего.

У обучающихся с умственной отсталостью страдают все стороны речи: фонетическая, лексическая, грамматическая. Отмечаются трудности звукобуквенного анализа и синтеза, восприятия и понимания речи. В результате наблюдаются различные виды расстройства письма (дисграфия), чтения (дислексия), трудности овладения техникой чтения, снижения потребности в речевом общении.

1.4.  Характеристика речевого развития учащихся 5 класса.

Индивидуальные особенности. Уровни владения речью.

           У учащихся 5 класса (10 учеников), по результатам обследования у логопеда, выявлено следующее: 

Понимание  обращенной речи, у всех детей,  значительно развивается и приближается к норме. У них отмечается  недостаточное понимание применений значений слов, выражаемых приставками, суффиксами: наблюдаются  трудности в различении морфологических элементов, выражающих причинно-следственные, временные и пространственные отношения.

В свободных высказываниях учеников преобладают простые распространенные предложения, почти не употребляются сложные синтаксические конструкции. Учащиеся неточно употребляют лексические значения слов. В активном словаре преобладают существительные и глаголы. Недостаточно слов, обозначающих качества, признаки, состояния предметов и действия. Дети затрудняются подбирать однокоренные слова, образовывать новые слова с помощью суффиксов и приставок.

Отмечаются в речи  аграмматизмы: ошибки в  согласовании числительных с существительными, прилагательных с существительными  в роде, числе и падеже. Большое количество ошибок наблюдается в  использовании предлогов. Фонематическое восприятие  нарушено. Вербальные логические задания учащиеся  выполняют частично. Читают медленно, по слогам. Допускают ошибки: переставляют, не дочитывают, пропускают слоги и буквы. Содержание прочитанного текста передают по наводящим вопросам учителя. Главную мысль произведения улавливают после полного анализа. Звуко-буквенным анализом  владеют  частично. Преобладает фразовая речь, связная речь на стадии формирования. 

         Индивидуальные особенности речевого развития учащихся:

1. Нарушения звуко-произношения (фонема [Л]– 6 учеников. Звук поставлен и автоматизирован – у 5 учащихся, 1 ученик нуждается в  автоматизации  -   Маша П.).

2. Нарушение слоговой структуры  (уподобление- табуретка – «татуетка»; перестановка слогов и звуков – дерево – «деверо») – 3 человека:   Олег Ш,   Миша М,   Вася Р.

3. Нарушения фонематического слуха (недоразвитие)- 10 учащихся.

4. Нарушения  понимания речи (импрессивная речь сформирована недостаточно) – 4 ученика –  Олег Ш.,   Миша М,   Маша П.

5. Нарушения активного словаря (активный словарный запас ограничен, не соответствует возрасту) – 10 человек.

6. Нарушения грамматического строя речи (грамматический строй сформирован недостаточно, наблюдаются  аграмматизмы в виде нарушения согласования и управления – 10 человек.

7. Нарушения чтения: оптико-пространственная дислексия – (1) – Шестерин Олег, аграмматическая  дислексия – 2 человека –   Таня Т,  Витя С, Оля Е, фонематическая дислексия – 3 человека –  Илья К, Маша П,    Миша М, семантичекая дислексия – 1 человек –  Вася Р.

8. Нарушения письма: сочетание акустико-артикуляционной дисграфии с оптической –  Олег Ш,  артикуляционно-фонематическая дисграфия – 9 учеников.

      У всех учащихся общие нарушение  речи III уровня, обусловленное  снижением познавательной деятельности.

Уровни владения речью (так же, как индивидуальные особенности)

Уровень владения речью зависит от видов деятельности: рецептивных видов деятельности (слушание, чтение) и оперативных действий (говорение, письмо).

	Слушание
	Чтение
	Говорение
	Письмо



I Репродуктивный уровень (буквальное воспроизведение)

	Слушание рассказов о писателях, текстов художественных произведений.
	Чтение рассказов о писателях, статей, текстов художественной литературы.
	Ответы на вопросы по изученному произведению в школе и дома.
	Диктант. Письменный ответ на вопрос, требующий воспроизведения текста.


II Продуктивно-репродуктивный уровень (чтение, пересказ)

	Слушание с определенными установками – обратить внимание на использованные автором пословицы, сравнения и пр.
	Чтение с установкой – подчеркнуть непонятные слова, особенности речи героев
	Ответы на вопросы в связи с анализом произведения, пересказы (выборочный, творческий и т.д.).
	Изложение.


III Творчески самостоятельный уровень.

	Слушание с заданием – дать отзыв на услышанное.
	Художественное, выразительное чтение или прозаического текста
	Подготовка художественного, подробного пересказа текста. Выступление с сообщением.
	Подготовка письменного сочинения, отзыва о прочитанном.


Уровни владения речью учащихся 5 класса
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При выполнении коррекционных упражнений по развитию связной речи учащиеся на уроках чтения важно учитывать уровни владения речью в зависимости от видов деятельности.

V. Система коррекционных упражнений, способствующих развитию связной речи учащихся на уроках чтения как средство совершенствования коммуникативных умений учащихся.

             2.1. Обоснование данной работы на основании       результатов  анализа. Диагностическая постановка целей и задач.

             Одной из коррекционно - развивающих целей урока  чтения является совершенствование и развитие речи учащихся с интеллектуальной недостаточностью. Нарушения интеллектуальной деятельности при олигофрении приводит к неполноценности речевого развития детей. Недоразвитие речи, в свою очередь, задерживает  формирование наглядно-образного мышления и, как следствие, логического мышления. Это создает дефектную основу  для развития воображения, внимания, памяти. Выдающийся психолог Н.И.  Жинкин отмечает, что речь – это канал развития интеллекта и, что особенно важно, канал, доступный для внешнего воздействия. 

           Нарушения речи в той или иной степени отрицательно влияют на все  психическое развитие ребенка, отражаются на его деятельности, поведении. Ограниченность речевого общения может отрицательно влиять на формирование личности ребенка, вызывать психические наслоения, специфические особенности эмоционально-волевой сферы, способствовать развитию отрицательных качеств характера (застенчивости, нерешительности, замкнутости, негативизма, чувства  неполноценности). Все это отрицательно сказываются  на успеваемости в целом, на выборе профессии. Изучив и проанализировав особенности устной и письменной речи учащихся 5 класса, я подобрала коррекционные упражнения и разработала систему их использования с учетом особенностей речевого развития учащихся.

Основная цель: Совершенствование коммуникативных умений учащихся на уроках чтения, через использование системы коррекционных упражнений.

Задачи:

1) Изучить особенности речевого развития учащихся;

2) обеспечить хорошую речевую (языковую) среду для школьников, восприятие речи взрослых, чтение книг,  слушание радио и т.д.;

3) обеспечить создание речевых ситуаций, определяющих мотивацию собственной речи учащихся, развивать их интересы, потребности и возможности самостоятельной речи, в общем обеспечить речевую практику для учащихся;

4) обеспечить правильное усвоение учащимися достаточного лексического запаса, грамматических форм, синтаксических  конструкций, логических связей, активизировать употребление слов, образование форм, построение конструкций, обеспечить формирование конкретных умений в области развития речи;

5) вести постоянную специальную работу по развитию речи (уровни: произносительный, словарный, морфологический, синтаксический и уровень связной речи, текста), связывая ее с уроками грамматики, чтения, с  изучаемым на них материалом;

6) исправление дефектов речи и отработка произносительных навыков;

7) создать в классе атмосферу высокой культурной речи.

2.2. Разработка программы.

 На уроке литературного чтения во вспомогательной школе проводится целенаправленное воздействие на все стороны речи учащихся с интеллектуальной недостаточностью. Коррекция речевых нарушений и формирование речи, как средства общения, осуществляется в связи изучением произведений в процессе их чтения, анализа и воспроизведения. Коррекционная работа, направленная на развитие устной связной речи предполагает насыщенность процесса обучения речевыми упражнениями. На уроках чтения такими упражнениями являются сам процесс чтения, беседа, обмен мнениями по поводу прочитанного, различные виды пересказа.

Развитие речи на уроках ведется в трех направлениях:

1. Словарная работа.

2. Совершенствование синтаксического строя.

3. Развитие связной устной речи.

Все три направления развиваются параллельно, хотя и находятся в подчинительных отношениях: словарная работа дает материал для построения предложений, что в свою очередь подготавливает связную устную речь; связные высказывания являются средствами активизации словарного запаса, совершенствования синтаксического формирования речи.

1. Коррекционные упражнения, используемые  во время словарной работы.

В моей работе на уроках литературного чтения, все обучение основано на словарной работе. На уроке в центре внимания находится лексическая сторона слова, но одновременно ведется работа коррекцией звукопроизношения и соблюдением норм орфоэпии. Словарную работу провожу по четырем основным линиям:

1.Обогащение словаря, т.е. усвоение новых, ранее неизвестных учащимися слов, а также новых значений тех слов, которые имелись в их словарном запасе. Чтобы учащиеся успешно овладели словарным богатством русского языка, на уроке даю 4-6 словарных единиц и значений.

2.Уточнение словаря – самая широкая сфера словарной работе включающая в себя:

Наполняю содержанием те слова, которые усвоены учащимися не вполне точно; уточняю их значения путем включения в контекст, сопоставления близких по значению слов и противопоставления антонимов, сравнения значений и употребления паронимов и т.п.

Способствую:

-  усвоению лексической сочетаемости слов, в том числе во фразеологических единицах;

- усвоению иносказательных значений слова, многозначности слов, в том числе значений, обусловленных контекстом;

- усвоению синонимики лексической и тех оттенков смысловых значений слов, тех эмоциональных и функционально-стилистических окрасок слова, которые свойственны отдельным синонимом в синонимической группе.

По-иному уточнение словаря определяю как словарно-стилистическая работа, как развитие гибкости словаря, его точности и выразительности.

3.Активизация словаря, т.е. перенесение, как можно большего количества слов из словаря пассивного в словарь активный (пассивный словарь человека, это слова, которые он понимает, но не употребляет в собственной речевой деятельности).

Новые слова включаю в предложения и словосочетания: ввожу в пересказ прочитанного, в беседу, рассказ.

4.Устранение нелитературных слов, перевод их из активного словаря в пассивный, имеются ввиду слова диалектные, просторечные, жаргонные, которые дети усвоили под влиянием речевой среды. Формирую понятия о литературной норме, и это приводит к тому, что приводит к тому, что учащиеся разграничивают те условия, в которые может быть использовано, например, диалектное слово, и те, где требуется соблюдение требований литературного языка. Сложность состоит в том, что речевая среда умственно отсталых школьников не соответствует литературным нормам, т.к. речь родителей, родственников, друзей, знакомых (в большинстве случаев) бедна, невыразительна, насыщенна нецензурными словами. Слушая речь взрослых, дети усваивают слова, которые неуместны в речи.

Самый надежный источник обогащения словаря и речи учащихся это художественная литература. В книгах для чтения представлены произведения Н.А. Некрасова, И.С.Тургенева, Л.Н.Толстого, А.П.Чехова, Ф.И.Тютчева, А.А.Фета, М.А.Горького, С.А.Есенина, М.М.Пришвина, К.Г.Паустовского, С.Я.Маршака, С.В.Михалкова, и М.В.Исаковского и многих других мастеров русского слова.

Словарная работа является составной частью всех этапов урока литературного чтения. Прежде всего, сочетаю ее с подготовкой к познанию произведения. Перед первичным чтением объясняю значение слов, незнакомых детям, несущих определенную смысловую нагрузку в тексте. Отбираю те слова, которые могут быть объяснены вне контекста. Это такие группы слов, как:

· архаизмы (полба, челядь, зипун, верста, бурлак и т.д.)
· иноязычные слова (батыр, сакля, аул, ратуша, чалма и т.д.)

· географические понятия, названия географических объектов (пучина, расщелина, ущелье, Альпы, пустыня Сахара, Аляска, Чукотка и т.д.)

· названия исторических фактов (Бородинское сражение, Куликовская битва и т.д.)

· профессиональные термины (манок, баркас, шлюзы, фитиль и т.д.)
Список слов, которые я отбираю на подготовительном этапе небольшой, не более четырех. Это объясняется тем, что умственно отсталые дети в силу слабости своих мнемических процессов, не смогут усвоить большего  их количества.

В процессе первичного чтения произведения, я объясняю значение слов, не требующих обширного пояснения. Пояснение дается сразу же после прочтения слова в тексте, например: чело – лоб, рок – судьба, витязь – воин, кабы – если бы и т.д. Таких перерывов в чтении делаю немного, т.к. паузы лишают целостности восприятия, отвлекают учащихся от основных образов и развития действия.

Основную работу над словом провожу в процессе аналитического чтения текста. В связи с анализом содержания уточняю значения слов, основной акцент делаю на активизацию словарного запаса. Для того, чтобы разнообразить деятельность учащихся на уроке я использую следующие коррекционные упражнения:

1. Упражнения, способствующие развитию значения слов, через его морфологический состав, словообразовательный анализ.

 Это упражнение позволяет осуществить межпредметную  связь словарной работы на уроке чтения с изучением правописания на уроке русского языка, т.к. выявляет корни слов и способствует проверке безударных гласных, звонких, глухих и непроизносимых согласных. Дети приучаются проникать в структуру слова, обнаруживать морфемы, улавливать родство слов.

Например, в стихотворении С.Есенина «Поет зима – аукает»

Поет зима, аукает,

Мохнатый лес баюкает

Стозвоном сосняка…

Учитель. Скажите, что значит слово аукает?

Ученик.       Так в лесу кричат, чтобы не заблудиться, не потерять друг друга.

Учитель.     От какого слова образовалось слово аукает?

Ученик.      От слова  ау, так кричат в лесу: «А-у-у».
Учитель.  Хорошо. Кто найдет в стихотворении другие слова, которые можно             объяснить таким же способом?

Ученик.       Баюкает сосняк. Баюкает от слова баю - баюшки –баю, так мама поет маленькому ребенку, чтобы он заснул.

Сосняк от слова сосна: это сосновый лес.

Так же объясняем и другие слова: шапка-ушанка (закрывает уши), подосиновик (растет под осиной),  леденец (тает во рту, как лед), рыжик (рыжего цвета), костяника (ягода с косточкой), односельчане (люди из одного села), лучезарный (от слов луч и заря), чурается (от слов чур меня), избенка (это маленькая изба, так же как рученька – маленькая ручка, шапчонка – маленькая шапка) и т.д.

2.Упражнение в сопоставлении слова с другими словами с целью выяснения различий, для разграничения значений паронимов.

 Например: землянка и земляника (оба слова от слова земля, но значения разные); серебряный и серебристый (сделан из серебра и похожий цветом на серебро).

3.Упражнения, способствующие развитию значения слова через контакт, т.е. основное средство раскрытия – прочтение отрывка с этим словом. 

Например, в 5 классе, читается рассказ В.Бороздина «Соломенное царство», где встречается слово «духмяный» хлеб.

Учитель: Найдите в тексте объяснение значения слова «духмяный» хлеб.

Ученик читает:  Хлеб душистый, или, как говорит Любина бабушка, «духмяный».

4.Упражнение в самостоятельном включении нового слова в иной контекст, составленный самими детьми. 

Это упражнение способствует активизации словарного запаса учащихся, и в то же время это прекрасный прием глубокого раскрытия значения слова.

Напимер, в стихотворении С.Михалкова «Будь человеком», мы познакомились со словом эгоист и включили это слово в иной контекст: «Эгоист – это человек, который любит только себя, Эгоист думает только о себе.»

5.Упражнения, обучающие работе  со справочным материалом для выяснения значения новых слов (по словарям и сноскам в книге для чтения). 

Это упражнение способствует развитию самостоятельности учащихся, учит пользоваться их справочной литературой, толковым словарем.

На уроке случается, что некоторые слова детям непонятны и они не могут их объяснить, тогда мы пользуемся толковым словарем, либо книгой «Кто такой? Что такое?». На первых этапах я показываю, как найти слово.

Например: (смотри приложение, конспект урока)  Учитель знакомит со словом «лесть», с помощью толкового словаря. В дальнейшем учащиеся сами овладевают навыками работы со словарем (используют школьный толковый словарь).

6.Упражнения в замене объясняемого слова его синонимом. 

Основные типы упражнений с синонимами, которые я применяю на уроках литературного чтения в 5 классе.

1. Подбор синонимов к данному слову.

Этот вид упражнений высокоэффективен, т.к. повышает познавательную активность школьников. Так, при чтении стихотворения В.Жуковского «Жаворонок»:

                                             … И песню раннюю запел

В лазури жаворонок звонкий.

К слову лазурь дети находят синонимы голубизна, синева. При чтении стихотворения С.Есенина «Поет зима – аукает» к слову вьюга дети подбирают слова метель, буран, пурга. Одновременно  уточняем лексические нюансы.

2. Замена синонима в предложении.

В предложение поочередно включаются разные синонимы и определяется, в чем различие значений этих слов. Синонимы не тождественны, каждый из них обладает различиями как в значении, так и особенно в оттенках. Замена нового слова синонимом должна сопровождаться дополнительными пояснениями. Особенно это относится к эмоционально окрашенным словам, заменяемым в процессе словарной работы нейтральными синонимами. Например, слово раздолье в стихотворении И.Никитина «Встреча зимы» – это не просто простор, это вольный простор, где можно разгуляться. Слово раздолье  окрашено радостью, счастьем, гордостью. Такая замена обедняет речь учащихся, уводит их от эмоционально окрашенных, выразительных слов к словам стилистически нейтральным, лишенным оттенков окраса. Чтобы этого не произошло обращаю внимание детей на выразительность, яркость, образность слов и оборотов речи в художественном произведении, спрашиваю их: «Какие слова выразительнее, ярче – ваши или авторские? Почему?»

При подготовке к  пересказу практикую замену синонимов в предложении. Выбор удачного слова проводится устно.

1. Лиса обманула медведя (косолапого).

2. Мальчик споткнулся и упал (растянулся и шлепнулся).

3. Наступило (жаркое, теплое, знойное, горячее) лето.

Дети обосновывают свой выбор, например: «Лучше всего сказать: «Наступило жаркое лето». Можно и знойное лето, так говорят, если нет дождей, очень сухо. «Горячее лето» – так не говорят. А «теплое лето» – это неправильно, можно сказать весна теплая, а лето жаркое».

3. Расположение синонимов по возрастающей или убывающей степени какого-то признака (градация синонимов).

Например, при чтении рассказа Б.Привалова «Пик Воронцова» мы с детьми подобрали слова-синонимы к Безымянной горе – большая, огромная, гигантская и расположили их по возрастающей степени. А слова, которые подобрали к холмику по убывающей степени – невысокий, маленький, низкий.

4. Обнаружение синонимов в читаемых текстах, объяснения их значений.

Например: в рассказе «Всяк по-своему» Г.Скребицкого, дети находят предложение «Хмуро, уныло стало в лесу». Объясняют «хмуро» - значит ненастно, сумрачно, «уныло» – гнетущая печаль, скука.

В рассказе Г.Скребицкого «Декабрь» находят слова «чуткие, осторожные звери». Объясняют: «чуткие» – значит быстро воспринимающие что-нибудь органами чувств, «осторожные» – предусматривающие возможную опасность.

Цель всех этих упражнений уточнение и активизация словарного запаса, обогащение речи эпитетами,  сравнениями. Кроме этого упражнения способствуют развитию эмоциональности учащихся. Дети неплохо овладевают синонимами, если их систематически тренировать на уроках.

7. Упражнения в замене слова путем подбора антонимической пары.

Примером использования смысловой противоположности слов может служить сказка «Морозко», «ленивица и рукодельница». Противоположность значений этих слов понятна детям.

Основная цель упражнений с антонимами – использование их в устной речи. Антонимы употребляются учащимися нечасто, применение их зависит от содержания высказывания.

Коррекционные упражнения с антонимами:

1. Объяснение значений пословиц.

Труд человека кормит, а лень портит.

Ученье – свет, а не ученье – тьма.

Весна красна цветами, а осень плодами.

2. Подбор антонимических групп.

При изучении стихотворения В.Маяковского «История Власа - лентяя и лоботряса», составляем антонимические группы: ленивый, неорганизованный – трудолюбивый, работоспособный.

3. Подбор синонимических групп антонимов.

Так, при чтении стихотворения А.Прокофьева «Березка»

Люблю березку русскую,

То светлую, то грустную…

То ясную, кипучую, 

То грустную, плакучую.

Находим, что два синонимических ряда «ясную, кипучую» и «грустную, плакучую» противопоставлены между собой, т.е. являются антонимами. На этом же уроке пробуем составить подобные противопоставленные ряды:

 Дано:               В лесу было тихо, спокойно. 

Составляют:    В лесу было шумно, тревожно.

Дано:                Солнце – яркое, жгучее.

Составляют:     Луна ….(бледная, холодная).

Упражнения способствуют активизации словарного запаса.

8. Упражнения, способствующие разъяснению значений слов, на основе развернутого описания.

Иногда описание состоит из группы слов, иногда из нескольких предложений. Данное упражнение, в своей работе, использую часто, т.к. оно позволяет сохранить непринужденность беседы при анализе произведения.

Например, в рассказе В.Бороздина «Соломенное царство», детям задается вопрос: «Какую работу выполняет комбайн?» В развернутых ответах раскрываются значения слов жнет, обмолачивает, очищает.
В стихотворении Джани Родари «Всемирный хоровод» приводятся названия национальностей. Задаю вопрос: «Кто где живет?» В ответах детей объясняются значения слов абиссинцы, англичане, эскимосы.

9. Упражнения, способствующие лучшему запоминанию словарных слов и их лексических значений через рисунок.

В этих упражнениях использую приемы запоминания словарных слов из  инновационной методики «Школа эйдетики».

Разнообразные упражнения, использующие образные, графические и звуковые ассоциации помогают детям без напряжения освоить многие премудрости русской орфографии. Использование оригинальных упражнений способствует быстрому запоминанию словарного слова.

В каждом случае при запоминании словарных слов – приоритет за ведущей модальностью учеников («визуалы» или «аудиалы»). Я начала использовать упражнения из «Школы – эйдетики» в старших классах, на практике я поняла, что лучше начинать с уроков обучения грамоте (т.е. в 1 классе). При использовании данного упражнения происходит ассоциативный тренинг, развитие фантазии и образного мышления (это очень важно для детей-олигофренов). Придумать, на что похожи буквы, найти их в разных ситуациях, трансформировать предмет сразу в несколько букв – это упражнения, подводящие к тому, как лучше и необычнее запомнить словарное слово через рисунок.

1.Упражнения, способствующие запоминанию словарного слова, через графические ассоциации.

Это упражнение больше других нравится детям. При запоминании написания словарного слова надо сделать рисунок, обозначающий само слово и обыграть в нем запоминаемую букву. Она может быть большая или маленькая, печатная или письменная, любого шрифта. Если взять, например, слово магнит, то на картинке должны быть и сам магнит, и буква  А (см. приложение). Эта картинка  хорошо запоминается и легко вспоминается. Не стоит  бояться, что каждый раз придется повторять этот путь, сначала вспомнить картинку, затем определить  зашифрованную в ней букву и лишь затем правильно написать словарное слово. Со временем навык сокращается, свертывается и нужное слово само припоминается и пишется правильно, без промежуточного  вспоминания картинки.

 2. Упражнения в составлении звуковых (фонетических) ассоциаций.
Использование этого упражнения предпочтительнее в тех случаях, когда  фраза из созвучия и словарного  слова особенно удачна.  

Например, слово  галоши. Созвучное ему слово – галька. Если эти два слова соединить в  одной фразе, то получится: «Галька попала в галоши». Так легче запомнить, чем в случае, когда мы обыгрывали запоминаемую букву «А» через рисунок. А придуманная фраза,  и хорошо звучит, и хорошо представляется. ( См. приложение).

Случается, что к разным словарным словам подбирается одно и тоже  созвучие. Например, вчера и  чердак. Созвучное им  слово – ЧЕРти. Получилось: «Вчера черти плясали» и «ЧЕРти на  чердаке». Чтобы не произошло путаницы слова соединяют в фразу или картинку.

При подборе  созвучий  к словам  с двумя  и более  непроверяемыми буквами получается  нагромождение фраз, в которых  легко запутаться, что является недостатком данного упражнения.

3.Комбинированный метод – это использование при запоминании словарного слова и графических, и фонетических ассоциаций одновременно, в том случае, если в этом слове содержится несколько непроверяемых букв. Например для слова МАЙОНЕЗ подобрано созвучие к первому слову – МАЙка. А вторую непроверяемую «О» легче нарисовать в виде пятна на майке. Получилось: «МАЙка испачкана майонезом» + О (см.приложение).

Психологи утверждают, что информация, подкрепленная эмоциями, фиксируется в памяти лучше. И чем больше ученики при придумывании сюжета картинок используют опыт, подкрепленный яркими воспоминаниями, тем лучше будет результат. Для того, чтобы способствовать более точному выражению учениками своих мыслей и переживаний в придуманных ими ассоциациях, я предлагаю выбрать картинку к слову, с учетом настроения, воспоминаний, характера ученика. Так, при запоминании слова  КОЛЕСО предложила учащимся две картинки с его изображением. Каждый запомнил ту картинку, которая для него ближе, или больше нравится.

Это помогает избавиться от стереотипов, которые тормозят развитие фантазии и образного мышления.

2. Коррекционные упражнения, направленные на формирование синтаксического строя речи.

Основная цель работы над предложением – научить детей выражать относительно законченную мысль в четкой и правильной синтаксической структуре. Основные формы коррекционной работы – ответы на вопросы, беседа, план.

Беседа широко используется на различных этапах урока чтения как диалог между  учителем и учащимся, представляющей собой связное рассуждение. На уроке организуются различные виды бесед, в процессе которых учащиеся упражняются в составлении различных синтаксических конструкций:

- предварительная. Проводится перед первичным чтением произведения с целью подготовки;

- после первичного чтения. Организуется для выявления правильности понимания фонетического содержания текста и эмоционального воздействия произведения на учеников. Для активизации словаря умственно отсталых детей, обогащения их речи прилагательными,  устранения стереотипности мышления, коррекции эмоционально-волевой сферы использую «Словарь настроений». (См. приложение)

- в процессе аналитического чтения. Позволяет достигнуть глубокого понимания произведения учащимся, осознать образы героев, мотивы их поступков, активизировать новые слова;

- заключительная. Организуется в конце работы над произведением и направлена на осмысление главной мысли, выявление отношения детей к прочитанному, сопоставление по сходству или контрасту с ранее прочитанным. (См.приложение, конспект урока).

В зависимости от степени самостоятельности и познавательной активности учащихся упражнения с предложениями делятся на три группы: упражнения на основе образца, конструктивные упражнения и творческие упражнения. На уроках литературного чтения я чаще использую конструктивные и творческие упражнения, т.к. они формируют у учащихся структурные умения в области синтаксиса и помогают подготовиться к творческим работам, к пересказу, рассказу, сочинению. Систематическое применение упражнений обеспечивает синтаксическую правильность и разнообразие форм речи школьников.

Конструктивные упражнения.

1. Построение предложений из разрозненных слов:

· все слова даны в нужной форме: «видели, белочку, рыженькую, дети, лесу, в»

· некоторые слова даны в нужной форме, а некоторые в начальной: «море, в, волны, синий,, хлещут.»;
· все слова даны в начальной форме: «ветер, гулять, подгонять, и, корабли, море, по.»

2. Восстановление деформированного текста.

Например:         

                                                         «Гроза»

Вдруг налетел вихрь. Ребята пошли в лес. Хлынул дождь. Надвигалась тяжелая туча. Птицы скрылись в гнездах. Грянул гром. Ребята пошли к шалашу.

Это упражнение я использовала перед изучением рассказа А.Платонова «Июльская гроза», с целью установить последовательность действий в рассказе.

3. Постепенное, ступенчатое распространение данного простого предложения с помощью вопросов.

Так, при изучении рассказа Г.Скребицкого «Сентябрь» в предварительной беседе я предложила детям простое предложение «Птицы улетели», с помощью моих вопросов мы его сделали распространенным.

Учитель: «Какие птицы улетели?»

Ученик:    «Перелетные птицы улетели».

Учитель:  «Куда улетели?»

Ученик:     «Перелетные птицы улетели в теплые края».

4. Выражение одной и той же мысли в нескольких вариантах: объяснение оттенков значения, которые при этом возникают. 
Этот вид упражнений чаще всего я использую при озаглавливании рассказов.

Например, рассказ В.Бороздина «Соломенное царство»

Учитель: «Как еще по-другому можно озаглавить этот рассказ?»

Ученики предлагают: «Горячая пора».  «Уборка урожая».

Учитель: «Как вы считаете, какое название лучше отражает главную мысль рассказа?»

Пробуждаю детей к размышлениям, учу делать вывод, обобщать.

Творческие упражнения.

Эти предложения предполагают отсутствие каких-либо образцов или конструктивных заданий.

1. Составление предложение на какую-нибудь тему.

Например, «Составьте предложение о нашей речке в ясный солнечный день», «Составьте предложение о реке».

Этот вид упражнений я использую в предварительной беседе.

2. Составление предложения по картинке (предметной или сюжетной), иллюстрации. 
Этот вид предложений использую в процессе аналитического чтения.

Например, в рассказе Л.Воронковой «Дорогой подарок» к иллюстрации мы составили следующее предложение: «Подарок для тети Нюры».

3. Составление предложения по опорным словам.

Даю 1-3 «опорных» слова, которые необходимо употреблять в составленном предложении (это словарные слова, которые нуждаются в активизации)

Например, в рассказе О.Бондарчука «Слепой домик» предлагаю детям слова, для составления предложения: «слепой», «домик», «ставни», «зрячий».
Совместно составили следующее предложение: «Слепой домик стал зрячим, потому что Рома каждый день открывал ставни».

4. Составление предложения с данным словосочетанием, либо фразеологическим оборотом.

Даю словосочетания, либо фразеологический оборот с целью использования в предложении.

Так, при работе над содержанием башкирской сказки «Золотые руки», прошу ребят составить предложение с фразеологическим оборотом «золотые руки», опираясь на свой жизненный опыт. Ученики составляют: «Золотые руки у человека, который является мастером своего дела».

5. Упражнения направленные на развитие внимания, образной памяти (зрительной, слуховой, фотографической, обонятельной, тактильной), связной устной речи, из методики «Школа эйдетики». 

В начале учебного года, я с учащимися провела пробное упражнение: дала набор из 10 слов, запомнили не больше – 5 (один ученик 6 слов). И тогда я решила использовать эти упражнения.

I  этап.

Учитель:  “ Ребята, слово можно увидеть. Давайте представим слово ШМЕЛЬ. Этого шмеля можно увидеть по разному:

Ты думаешь о шмеле, стараешься его представить, но не видишь его четко. Перед глазами какое-то пятно. Вроде бы шмель, а может, и нет.

- Можешь увидеть шмеля как на фотографии или как на картинке. (см.приложение)

- А теперь, представь, шмель оживает. Ты видишь, как он летает, жужит, садится на цветы. Да он живой!”

Подобный пример с елкой. ( см. приложение). 

Это упражнение способствует коррекции воображения, образной памяти. Вместе с учащимися «представляем» слова.

II этап,  

Учитель: « Слово можно слышать. Давайте  послушаем слово ШМЕЛЬ.»

Вместе с детьми «слушаем» слова: машина, вода, часы.

III этап.

Учитель: «Дети, еще слово можно потрогать. Давайте потрогаем слово ЛЁД».
«Трогаем» слова: подушка, расческа, журнал.

IV этап.

Учитель: «А некоторые слова легко можно понюхать или попробовать на вкус.

Например, слово ЛИМОН – кисло, правда?

А как прекрасно пахнет слово РОЗА!

Пахнет даже слово КНИГА. Проверь.

 - Давайте вспомним слова, которые мы слышали, видели, трогали, нюхали и пробовали».

Дети вспоминают и называют все слова.

V этап. 

Учитель: «Ребята, на самом деле одно и то же слово можно увидеть, услышать, потрогать, попробовать на вкус и понюхать. Например, слово АПЕЛЬСИН. Давайте представим его,  вспомним его вкус и запах. Мысленно представляем, что достали его из холодильника, чувствуем какой он холодный. Услышать его тоже можно, если представить, как он скатывается со стола и шлепается об пол.

Таким образом представляем несколько слов (вижу, слышу, трогаю, чувствую вкус, запах).

VI этап

Учитель: «Для того, чтобы запомнить слова по порядку, нужно представить себе, что слова – это персонажи какой-то истории, герои воображаемого фильма. Давайте попробуем. Даны слова:

ВЕРБЛЮД

ЖУРНАЛ

ВЕТЕР

ГВОЗДИКА 

НОЧЬ

ШЛЯПА

Придумали следующую историю:

Я вижу, как по пустыне идет верблюд. Он находит журнал и начинает его рассматривать. Ветер переворачивает страницу, а там нарисована красивая красная гвоздика. Я вижу, как начинает темнеть и наступает ночь. Верблюд укладывается спать и ему снится шляпа.
Несколько ребят ее повторили и все запомнили. На следующий урок мы повторили все слова, вспомнили рассказ. И даже дети, усваивающие программу           по III уровню, с удовольствием и без ошибок передали содержание рассказа.

Каждый раз я меняю наборы слов и мы придумываем новые рассказы. Мы в воображении представляем фильм, так ясно, как будто видим его на самом деле. И слова вспоминаются сами собой по порядку. Рассказывая связный рассказ, который мы сочинили, корригируется речь учащихся, внимание, память.

Результаты этого метода оказались весьма продуктивными: из 10 слов сильные дети теперь запоминают все и не путают их порядок, только дети, усваивающие программу по III уровню, воспроизводят слова не по порядку (иногда). 

(См. приложение)

10. Упражнения, предусматривающие построение различных типов предложений. Работа над планом.
Совершенствованию синтаксического строя речи учащихся способствует работа над планом. Его составление это серьезное аналитико-синтетическое упражнение по развитию речи и мышления учащихся. Пункты плана обобщают ту или иную часть текста, оформленного в виде предложения. В своей работе выделяю три основные стилистические формы в заголовке плана: повествовательная, вопросительная и форма названного предложения. Поэтому работа над планом способствует осознанию учащимися структуры построения различных типов предложений.

На уроке литературного чтения использую виды плана предусматривающие:

1) составление подписей к серии сюжетных картинок и воспроизведении по ним содержания произведения. Учащиеся пользуются картинками, как пунктами плана, и восстанавливают по памяти нужные эпизоды.

Например, при работе над содержанием сказки «Морозко», к иллюстрациям мы с детьми подобрали подписи и составили картинный план.  (См. приложение)

Разбор содержания художественного текста и рассматривание картинок, иллюстрирующей его способствуют:

- более осознанному пониманию умственно отсталыми школьниками заключенного в тексте содержания;

- лучшему усвоению смысла воспринятого;

- более полному и последовательному воспроизведению содержания прочитанного;

- способствует осознанию учащимися структуры повествовательных предложений (подписи к сюжетным картинкам);

- освоению детьми новой лексики, развитию речи;

2) озаглавливание частей текста провожу после прочтения законченной части произведения, на основе выделения главной мысли прочитанного отрывка коллективно формулируем заголовки к ним.

Например, в рассказе Г.Скребицкого «Добро пожаловать», в процессе аналитического чтения мы разделили текст на 3 основные смысловые части и совместно подобрали следующие заголовки:

1. Рябчиное утро.

2. Поваленная сосна.

3. Встреча с медведем.

И уже по составленному плану подготовили с учащимися подробный пересказ.

3) деформацию, когда я предлагаю учащимся готовый план (картинный или словесный), пункты которого не соответствуют логике повествования, а дети должны расположить их в логической последовательности.

Так, при проверке домашнего задания (подробный пересказ сказки «Морозко»), я вывесила на доску картинный план, но иллюстрации были расположены не по порядку. Учащиеся расположили их в логической последовательности и пересказали сказку. Данную работу провожу и при использовании словесного плана.

4) полусамостоятельное составление плана, когда мы совместно с учащимися определяем количество и границы смысловых частей текста, а затем учащиеся самостоятельно их озаглавливают с последующим коллективным обсуждением плана.

Например, в рассказе К.Г.Паустовского «Кот Ворюга» мы с учащимися определили 3 смысловые части, и после прочтения каждый ученик озаглавил части и составил план. Все заголовки мы обсудили и выбрали самые лучшие:

1. Неуловимый кот.

2. Как ребята поймали кота.

3. Кот совершил благородный поступок.

8) самостоятельное составление плана, - данный вид работы провожу с 7-го класса, он предусматривает деление текста на смысловые части и озаглавливание их самими учащимися. В дальнейшем обязательно проверяю и анализирую вместе с детьми.

Для того, чтобы учащиеся самостоятельно планировали свою деятельность, учились составлять план рассказа, использую памятку «Как составить план рассказа». (См. приложение)

Упражнение способствует формированию синтаксического строя речи учащихся, а также развивает у детей самостоятельное мышление.

3. Коррекционные упражнения, способствующие развитию связной устной речи учащихся. 

И словарная работа и составление предложений имеют цель – подготовку школьников к связной речи. Связной речью считается такая речь, которая организована по законам логики, грамматики и композиции, представляет собой единое целое, имеет тему, выполняет коммуникативную функцию, обладает относительной самостоятельностью, расчленяется на более или менее значительные структурные элементы.

В коррекционных упражнениях способствующих развитию связной речи проявляется разнообразие, подвижность словарного запаса человека, уровень сформированности синтаксического строя.

На уроках литературного чтения я использую следующие упражнения по развитию связной речи:

1. Развернутые ответы на вопросы (в том числе в беседе)

2. Различные текстовые упражнения, связанные с анализом прочитанного, с активизацией грамматических форм или лексики.

3. Ведение дневников внеклассного чтения (в 7-х классах), составление отзывов о прочитанных книгах (устных и письменных).

4. Устный пересказ прочитанного (в его различных проявлениях)

5. Устные рассказы учащихся по заданной теме, по картине, по наблюдениям, по данному началу или концу.

6. Рассказывание художественных текстов, заученных на память (8 класс)

7. Перестройка данных учителем текстов (выборочные пересказы, творческие формы пересказа, инсценирование рассказов)

8. Диалоги – пересказы с сохранением диалогической формы, а также самостоятельные диалоги между учащимися.

9. Различные виды драматизации, устного словарного рисования, воображаемой экранизации прочитанных произведений.

Наиболее распространенным и эффективным упражнением по развитию связной речи является пересказ, то есть воспроизведение прочитанного или воспринятого на слух текста. Организовывая работу детей при пересказе, использую следующую систему: чтение, словарная работа, анализ содержания и языка произведения, деление текста на смысловые части, их озаглавливание, определение в каждой части словесных выражений и образов, которые раскрывают основную мысль каждой части, составление плана к рассказу,  его пересказ.

По степени самостоятельности учащихся упражнения в связной речи могут быть разделены на следующие типы:

1) упражнения, выполняемые по образцу;

2) конструктивные упражнения;

3) творческие упражнения.

1. Упражнения, выполняемые по образцу.

К ним относятся подробный или близкий к тексту пересказ прочитанного, он предполагает воспроизведение текста в полном объеме, служит средством закрепления содержания прочитанного во всех его деталях, средством усвоения логики образца и его языка. Для пересказа подбираю тексты описательного характера, где четко выделяются предметы описания. В ходе анализа произведения, вместе с детьми выделяем предметы описания и записываем их на доске в столбик, далее дети перечитывают строчки относящиеся к предметам и совместно выделяем слова, которые помогают представить этот предмет. Эти слова записываем во второй столбик.

Например, фрагмент урока по подготовке к подробному пересказу, текст «Золотая осень» Соколов Микитов,  1 часть.

	          Предметы описания
	Слова, которые помогают представить этот предмет

	         Листья
	Желтеют, падают

	      Пчелы
	Не вылетают,  

Летки замазаны глиной        

	         Антоновку
	Налитую, пахучую, сняли,               сложили в грудки

	         Красный лист
	 Как подосиновик, 

 Среди желтых листьев

	         Ветер
	  Холодный, пронизывающий

  Налетел

	          Желтые листья
	  Взлетели, закружились,

  доставая небо, упали


Для того, чтобы учащиеся самостоятельно учились составлять подробный пересказ использую памятку «Как составить подробный пересказ». (См. приложение)

2. Конструктивные упражнения.

К ним относятся: краткий, выборочный пересказ, а также перестройка  текста и создание модели изложения типа «жучок», «генеалогическое дерево», «тропинка».

· Краткий пересказ используется в старших классах  (7 класс).

Выборочный пересказ бывает нескольких видов:

· Пересказ по вопросу или заданию.

Учащиеся пересказывают ту часть рассказа, которая соответствует вопросу, заданию. Выборочному пересказу предшествует выборочное чтение.

Например, в рассказе Д.Н.Мамина-Сибиряка «Серая шейка» прошу детей пересказать пейзажную зарисовку, начиная от слов: «А как быстро летело время…»

· Пересказ по иллюстрации предполагает воспроизведения той части рассказа, которая изображена на картинке.

Так, в рассказе А.Куприна «Белый пудель» иллюстрация изображает тот момент, когда бродячая труппа начала свое выступление и относится к тексту от слов: «Под хриплые, заикающиеся звуки галопа….» до слов: «Истощив весь запас своих «трюков», подошел к дедушке, чтобы заменить его у шарманки.»

При пересказе иллюстрация не только опора для воспроизведения содержания, но и возбудитель эмоций, стимулятор речевого творчества.

Перестройка текста и создание новой модели изложения типа «жучок», «тропинка», «генеалогическое дерево».

Для того, чтобы учащиеся лучше усвоили лексический, синтаксический и другой текстовой материал, мы вместе перестраиваем текст и создаем модели изложения типа «жучок» (для повествовательных рассказов), «генеалогическое дерево» (для научно-популярных статей) и «тропинка» (для описательных текстов) и «наполняем» их содержанием.

Модель изложения – логическая структура текста произведения, которая строится на основе аналитико-синтетической деятельности, направленной на выделение смысловых ориентиров в произведении на уровне абзаца, предложения, текста в целом.

Содержание модели составляют лексические, синтаксические элементы исходного произведения, а также «свои» языковые средства.

Структурную модель текста можно представить в виде иерархии смыслообразований, или уровней, а каждый уровень через систему смысловых отношений. На основании этого смысловую структуру текста можно представить как систему ориентиров, на которые должен опираться ученик в процессе понимания прочитанного и построения модели изложения. Такими ориентирами являются: на уровне текста – смысловая связь абзацев, на уровне абзаца – смысловая связь предложений, на уровне предложения – семантическая связь слов.

Для построения модели типа «жучок» намечаем следующие шаги:

1. Запиши основную мысль произведения и заключи ее в овал, который образует тело «жучка».

Например, для рассказа Н.Хмелика «Будущий олимпиец» телом «жучка» является основная мысль: «заботливое отношение к окружающим нас людям».

2. Продумай основную мысль абзаца. Переведи ее  в вопросительное предложение («ножка»). Сделай то же самое по каждому абзацу.

Например, по каждому абзацу рассказа соответственно выделенной мысли можно составить следующие предложения: «Где играли два друга?»,  «Что они делали?»,  «Как они отнеслись к старушке?», «Кто такой Саша Журавлев?»,  «Какую помощь он предложил бабушке?»,  «В чем Саша упрекнул мальчиков?».

3. Выдели из абзаца опорные слова или фразы, помогающие ответить на вопросы (усиление устойчивости «ножек»)

4. Сформулируй свое отношение к прочитанному («усики»).

ЗАБОТЛИВОЕ ОТНОШЕНИЕ К ОКРУЖАЮЩИМ НАС ЛЮДЯМ
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Модель типа «Генеалогическое дерево» на примере  рассказа З.Трофимовой «Вода на земле».

Основное понятие (тезис) заключается в овал, от которого будут отходить «ветви» (доказательства тезиса), отражающие основное содержания материала.

На земле очень много воды
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Модель типа «тропинка», характерна для описательных текстов, в которых мысли как бы нанизывают друг на друга.

 Характерным в этом отношении является рассказ «Сентябрь» Г.Скребицкого

Осень –-- воздух (холодный) --- листва (пожелтела, стала опадать) ----перелетные птицы (собрались, слышится курлыканье журавлей, улетают в теплые страны) --– животные (готовятся, утепляют, заготавливают) --- насекомые (засыпают) ---– засыпают звери (ежи, сони, бурундуки, медведь) --– 21 сентября (день осеннего равноденствия) --– день (становится короче) --– ночь (длиннее) --– темная пора.

К конструктивным упражнениям относится и пересказ своими словами.

При обучении пересказу своими словами, выбираю тексты повествовательного характера с четким сюжетом. Подготовку начинаю с составления плана, если рассказ не большой и план не нужен, то  заменяю вопросами, записанными на доске. Например, в рассказе О.Бондарчук «Слепой домик» я на доске записала вопросы, а затем мы стали перечитывать строки относящиеся к ним, и определять какие слова необходимо заменить. Коллективно заменили имеющийся диалог в рассказе. Слова для замены записываем рядом с пунктом плана, или вопросом.

	Вопросы
	Слова для замены

	Куда приехал Рома?
	В гости, к тете, на время  летних каникул

	Какие дома стояли рядом?
	Красивые, ухоженные, с резными ставнями, «окна-глаза»

	Почему мальчик назвал один домик «слепым»?
	Ставни никто не открывал

	Кого увидел мальчик во дворе?
	Дедушку, старенького, беспомощного

	Какую помощь оказал Рома?
	Поддержал от падения, поднял палку, проводил в дом, увидел темноту в доме, предложил помощь: открывал ставни, ходил в магазин, в аптеку, приносил воды, вытирал пыль


После разбора, даю время на подготовку и выслушиваю ученика с последующим анализом ответов.

Использование конструктивных упражнений для развития связной устной речи, дает ученикам следующие умения:

· умение устанавливать смысловые связи между абзацами

· умение устанавливать связи между предложениями (на уровне абзаца)

· умение использовать в пересказах синтаксические конструкции на основе понимания их выбора автором

· умение создавать свои синтаксические конструкции

· умение использовать в пересказе «свои» языковые средства с целью передачи своего отношения к прочитанному.

3. Творческие упражнения, способствующие развитию связной речи учащихся.
К ним относятся:

                                   1. Творческий пересказ

                                   2. Словесное рисование

    3. Инсценирование

    4. Устные рассказы по теме

1. Творческий пересказ произведения с перестройкой языкового оформления текста, с дополнением к содержанию прочитанного.

* Пересказ с изменением лица рассказчика, требует не только грамматических изменений, но и перестроек в содержании. Так в рассказе Н.Носова «Витя Малеев в школе и дома», повествование ведется от одного лица, я даю учащимся задание пересказать от третьего лица, показываю образец и мы совместно перестраиваем грамматический строй текста, его содержание.

* Пересказ от лица одного из персонажей. Чтобы ребенок успешно справился с таким пересказом, ему необходимо войти в роль персонажа, понять его возраст, характер, взглянуть на события его глазами. Данный вид пересказа я использую, например, при изучении отрывка из повести «Детство Никиты», А.Толстого «Желтухин». Я даю задание пересказать текст от лица скворца Желтухина, мальчика, его мамы. Это способствует повышению активности на уроке, развитию эмоциональности, воображения, стимуляции самостоятельной речи.

* Пересказ текста с творческими дополнениями. Дополнения бывают самыми разнообразными, индивидуальными. Так, пересказывая рассказ Ю.Яковлева «Колючка», ученики дополнили пересказ следующими словами: «С тех пор вражда между ними кончилась, и Колючка никогда не обижал Веру, а относился к ней с уважением». При пересказе рассказа С.Баруздина «Находка Уйрапака», мы совместно с детьми спроектировали дальнейшую судьбу медвежонка: «На следующее утро, отец отнес Снежка в районный центр и отдал его в зоопарк». Рассказ К.Г.Паустовского «Кот Ворюга» можно дополнить рассказом об интересном случае, произошедшем с детьми и их любимыми домашними животными.

Упражнения по развитию связной речи, различные пересказы повышают уровень восприятия и понимания прочитанного, интерес к изучаемому тексту, способствуют активности и самостоятельности школьников.

2. Словесное рисование или иллюстрирование, способствует повышению уровня восприятия художественного текста.

Когда прочитан рассказ или описание, задаю детям вопрос: «Как вы себе представляете обстановку? Представьте, что все это нарисовано на картине. Расскажите, как будто все это перед вашими глазами, будто вы сами видите и описываете».

Например, дети рисуют словесную картину к рассказу В.Бороздина «Соломенное царство»: «Лето, солнце; люди убирают солому в скирды. Дети помогают взрослым. Их трудно узнать, они все в соломе. И даже маленькая собачка тоже стала соломенной».

К одному рассказу могут быть нарисованы 2-3 картины, получается картинный план, который отражает самые важные моменты.

Иногда предлагаю словесно нарисовать ряд кадров, как будто этот рассказ проходит перед нами на экране (воображаемая экранизация).

Учитель: «Представьте себе, что вы не рассказ читаете, а смотрите кинофильм. Перед вами сменяются на экране кадры. Расскажите, какие картины проходят перед вами. Опишите их одну за другой».

Вот рассказ по сюжету произведения А.Платонова «Июльская гроза».

Первый кадр: «На экране большое поле ржи. Вдали черная большая туча,  дальняя молния делит небо пополам. У обочины ржи стоит девочка Наташа с братом Антошкой».

Второй кадр: «Вихрь настиг детей. Они сели на землю, чтобы спрятаться. Сильный ветер наклоняет рожь».

Третий кадр: «Пошел град. Наташа укрыла Антошку собою, прилегла на него сверху и спрятала его голову в своих объятьях, тесно прижимая к себе.».

Четвертый кадр: «Град сменился на дождь. Сверкнула молния. Наташа взяла Антошку на руки и побежала вперед по обочине ржи».

Пятый кадр: «Девочка измучилась, остановилась, опустила вымокшего Антошку на землю».

Шестой кадр: «Дети стали копать яму, спрятаться от дождя, но вырыв небольшое углубление, увидели что дождь сам копает яму и в нее нельзя спрятаться. Яма полна воды, а дождь с силой уносит ручьем песчаную землю».

Седьмой кадр: «Дети прижались друг к другу, промокли, продрогли, стали дремать».

Восьмой кадр: «К ребятам подошел старик, на голове у него кошелка, чтобы не замокнуть».

Девятый кадр: «Старик посадил Антошку в кошелку за спину, а Наташу взял  к себе спереди на руки и понес детей домой. У старика надулись жилы на шее, он сгорбился, дождь и пот обливают его, но он идет по воде, по грязи».

Девятый кадр: «Старик принес детей в дом. Родители благодарят его».

Воображаемая экранизация развивает воображение учащихся, способствует их активности. При рассказе воображаемых картин принимают участие все дети, они дополняют ответы, предлагают свои варианты кадров.

3. Одно из творческих упражнений в перестройке текста является инсценирование.

 Оно состоит в передачи событий повествования в драматической форме. Переходом от обычного чтения к инсценированию служит чтение по ролям. Читая в лицах, дети отрабатывают выразительность, лучше выделяют слова, принадлежащие героям. При пересказе дети передают только диалоги, а ведущий (или ведущие) в кратких словах обрисовывают обстановку, на фоне  которой протекает действие. Для того, чтобы дети не боялись, не смущались, необходимо создание непринужденной обстановки, чтобы учащиеся  «вжились в роль».

Пересказываем по ролям мы следующие тексты: сказку «Золотые руки», рассказ В.Медведева «Фосфорический мальчик», отдельные сцены из рассказа «Бабка». В.Осеевой, басню «Кот и щука» И.Крылов (см. конспект).

Инсценирование – лучшее средство развития интонаций, выразительной речи.

4.Устные рассказы по теме – это один из видов творческих  упражнений по развитию речи.

На  уроке литературного чтения  в 5 классе совместно с детьми мы составляем несколько устных рассказов по темам: «Осень», «Лето», «О друзьях-товарищах», «О животных», «Зима», «Весна».

Устные рассказы по теме возбуждают у детей эмоции, приучают их осмысливать и оценивать виденное и пережитое, развивают наблюдательность, учат находить причинно-следственные связи, сопоставлять и сравнивать, делать выводы.

При составлении устных рассказов дети учатся делать простейшие  обобщения, планировать свою речь. От диалога они идут к организованному монологу. Исключительно велика роль картин, прогулок, экскурсий, которые не только дают детям  материал  для  их высказываний, но настраивают их на рассказывание:  возникают мотивы, рождаются потребности. У детей появляется желание рассказать о виденном и пережитом, поделиться с другими ребятами. Рассказыванию способствует драматизация сказок, чтение, пересказ. Необходимы игровые  моменты, элементы занимательности: загадки, сценки, конкурсы и прочее.

           Для того, чтобы учащиеся составили хороший устный рассказ нужна правильная работа над темой, понимание ее учащимися. Так, например, при составлении устного рассказа по теме «Осень» учу детей наблюдать за погодой, накапливать  материал, факты, обдумывать, сопоставлять их, обобщать, делать выводы. Для этого провела экскурсию, прочитали произведения об осени, рассмотрели картины, иллюстрации, сделали сравнения рассказов, проанализировали их содержание и язык произведения. Совместно с детьми был  составлен план:

            1.Природа осенью

            2.Труд людей

            3. Изменения в жизни птиц, насекомых, животных.

После этого даю учащимся время подготовиться и выслушиваю 3-4 учеников. Вместе с остальными детьми слежу за речью отвечающих, чтобы не было повторений, неудачных слов, неправильно построенных предложений. Дети указывают недостатки рассказа, предлагают свои исправления, дополнения.

2.3. Система коррекционных упражнений по развитию связной устной речи учащихся проводимая в 5-7 классах специальной коррекционной школе. 

VI. Самоэкспертиза

Использование системы коррекционных упражнений на уроке литературного чтения способствует развитию мыслительной деятельности учащихся с интеллектуальной недостаточностью, обогащению и уточнению их словарного запаса, появлению умения строить предложения, ориентированию в задании, правильному выражению и грамотному оформлению своей мысли в устной форме; приобщает к сознательному усвоению  умений, знаний, навыков, повышает уровни речевого развития: лексический, синтаксический, связной речи;

Использование системы коррекционных упражнений, а также индивидуальной работы позволило мне достигнуть следующих результатов:

1. У Елены Е. звук [Л] автоматизирован, в дальнейшем продолжать работу над дифференциацией звуков [Л] и  [Р], [ Л] и [М].

2. У 3 учеников в устной речи перестала наблюдаться перестановка слогов и звуков, но данная ошибка иногда встречается в письменной речи. Планирую продолжать совместную работу с учителем русского языка.
3. Учащиеся хорошо воспринимают на слух и производят звукобуквенный анализ одно – двух – трех – сложных слов, но затрудняются в фонематическом восприятии новых слов более сложных  конструкций. 

4. Импрессивная речь на уровне соответствующем возможностям умственно отсталого ребенка.

5. “Семантические поля”, включающие в себя обиходные понятия сформированы достаточно, остальные нуждаются в расширении. 

6. Грамматический строй сформирован достаточно, с учетом особенностей умственно отсталого ребенка. Продолжать работу по введению в предложение деепричастий, наречий, кратких прилагательных.

7. Подобранная мною система коррекционных упражнений помогла преодолеть самые грубые нарушения устной и письменной речи, выраженные в разных дисграфиях и дислексиях. Работу по преодолению менее грубых недостатков этих форм речи планирую проводить с учителем русского языка и логопедом.
Данные результаты свидетельствуют, о том, что взятая мною система коррекционных упражнений достигает поставленных в начале целей и задач. Позволяет воздействовать не только на речевые и мыслительные процессы, но и на личность умственно отсталого ребенка в целом, способствует лучшему процессу усвоения других предметов во вспомогательной школе.
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Приложение
Памятка: «Как составить план рассказа»

1. Прочитать весь рассказ.

2. Раздели его на части.

3. Прочитай первую часть и выдели в ней главное.

4. Озаглавь эту часть.

5. Ту же работу проделай по другим частям.

6. Прочитай план: отражает ли он главную мысль?

Памятка: «Как составить подробный пересказ»

1. Составь план

2. Прочитай рассказ по частям, соответствует ли он пунктам плана.

3. Перескажи каждую часть подробно по плану с помощью учебника.

4. Проверь свой рассказ при закрытой книге.
Словарь настроений

	Беспокойное
	Мрачное
	Сонное

	Бодрое
	Насмешливое
	Сочуствующее

	Веселое
	Нежное
	Спокойное

	Возмущенное
	Обиженное
	Таинственное

	Волшебное
	Печальное
	Теплое

	Восторженное
	Поучительное
	Тихое

	Высмеивающее
	Прославляющее
	Торжественное

	Героическое
	Радостное
	Тоскливое

	Грустное
	Робкое
	Тревожное

	Добродушное
	Светлое
	Уютное

	Жуткое
	Сердитое
	Хвастливое

	Загадочное
	Серьезное
	Хмурое

	Задиристое
	Сказочное
	Шаловливое

	Капризное
	Смешное
	Шумное

	Мечтательное
	Солнечное
	Шутливое
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